Ariane Daneault, responsable du projet d'aide
aux devoirs, et Clode Lamarre, formatrice
Centre d'alphabétisation de Villeray, La Jamigoine

Comment favoriser

I'intégration linguistique et
sociale desjeunes allophones ?
Comment intéresser les parents
immigrants au cheminement
scolaire de leurs enfants ?

La Jarnigoine expérimente

un projet-pilote dont les
résultats sont plus que

satisfaisants.

es personnes immigfentes-e

bétisation populﬁeEI!ELﬁFS
ten

alpha

La Jarnigoine, groupe populaire d'alphabéti-
sation et d'aphafrancisation existant depuis
15 ans, collabore entre autres aun projet d'aide
aux devoirs et legons qui répond a l'un de ses
objectifs spécifiques : prévenir |'ana phabétisme.
Dans le cadre de ce projet, La Jarnigoine
travallle uniquement avec des enfants issus de
familles allophones immigrantes, car peu de
ressources sadressent a ceux-ci. Sachant que
I'école et l'ingtitution privilégiée pour l'inté-
gration socide et linguistique de ces jeunes &
que les mécanismes mis en place sont bien
souvent déficients, il et plus que temps d'inves-
tir et de penser ades moyens visant des résultats
concrets. Notre projet peut sinscrire atitre de
nouvelle Stratégie, car pour favoriser une bonne
intégration linguistique et socide de I'enfant,
il ne faut pas soustraire I'élément le plus
important, ses parents, mais plutét intégrer
ces derniers au cheminement scolaire. Et voila
pour |'aspect novateur du projet !




L'élaboration d'un projet-pilote

En 1996, &fin de recruter des parents ayant
des besoins d'alphabétisation ou d'alpha-
francisation, La Jarnigoine prend contact
avec ladirection del'école primaire Marie-Favery
du quartier Villeray, aMontréal. Cette tentative
de partenariat échoue, |'école n'étant pas encore
préte a souvrir au milieu communautaire.

En octobre 1997, a une réunion du Comité
action priorité jeunesse (CAPJ) du quartier
Villeray, on parle d'une possibilité de subven-
tion provenant d'un fonds de la Direction de la
Santé publique pour des projets de soutien
scolaire et familia. En décembre de la méme
année, un intervenant du CAPJ prend contact
avec La Jarnigoine au sujet de la création d'un
éventuel partenariat avec I'école Marie-Favery,
qui désire mettre en cauvre un projet de soutien
scolaire et de soutien aux familles. La premiére
rencontre alieu et les deux partenaires décident
d'élaborer un projet commun. En janvier 1998,
LaJarnigoine fait une demande d'aide financiere
au Comité intersectoriel enfance-famille, qui a
obtenu une subvention répartie sur trois ans de
la Direction de la Santé publique dans le cadre
du Fonds de soutien a I'Action intersectorielle.
La demande est acceptée.

De février a mars 1998, c'est la phase
d'implantation, et on procéde au recrutement
et a la formation des monitrices. En avril
1998, le projet débute pour une période de deux
mois : quatre monitrices, seize enfants de
premiére année et leurs parents y participent.
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Se souder de I'enfant, de safamille et de
son environnement

Le projet d'aide aux devoirs et de soutien aLix
familles des ééves allophones en est a sa troi-
siéme année a l'école Marie-Favery. Il se divise
entroisvolets : les ateliers d'aide aux devoirs, les
rencontres de parents et les visites a domicile,
particuliéres au projet de La Jarnigoine, et qui
permettent d'agir directement avec la famille.
La durée du projet est de 25 semaines et les
ateliers débutent a la mi-novembre. Ils ont lieu
quatre fois par semaine, soit du lundi au jeudi,
a raison d'une heure par jour. Les rencontres
de parents — on en compte six au total —
commencent aprés la période des fétes, soit a
la mi-janvier, tout comme les visites a domicile
qui sont, elles, hebdomadaires.

Le projet, réalise auss en partenariat avec
La Jouthéque de Villeray qui assume le service
de garde lors des rencontres de parents, vise a
enseigner aux enfants des compétences de base
liées & la gestion de leurs devoirs et legons et a
permettre aux parents d'améliorer leurs compé-
tences parentales. 1l sadresse exclusivement aux
enfants issus de familles allophones et fréquen-
tant I'école Marie-Favery. Ces enfants sont
recrutés par les professeurs, aprés évaluation des
résultats de la premiére étape et selon les critéres
suivants :

» Ceux €t celles qui éprouvent de la difficulté a
faire leurs devoirs ou qui ne les font pas ;

» Ceux et cdles qui ont peu ou pas de soutien
familial (encadrement et suivi) ;

Pour favoriser une bonne intégration
linguistique et sociale de I'enfant, il ne faut pas
soustraire I'élément le plus important, ses
parents, mais plutot integrer ces derniers
au cheminement scolaire.
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» Ceux et celles qui n'ont pas d'espace de tra-
vail alamaison ou dont I'environnement est
trop bruyant ;

» Ceux et celles dont les parents ne maitrisent
pas lalangue francaise ;

» Ceux et celes dont les parents ne connaissent
pas le systéme scolaire québécois.

Pourquoi cibler exclusivement des enfants de
parentsimmigrants allophones ? L e systéme sco-
laire n'assure pratiquement pas de suivi auprés
de ces enfants, et peu de mécanismes de soutien
sont mis en place dans les écoles pour permettre
unebonneintégration linguistique. Deplus, les
enseignantes et enseignants en classe d'accueil
n'arrivent pas a combler les manques avec lepeu
dont ils disposent.

Chaque année, le projet rejoint environ une
trentaine d'enfants et leur famille. Cette année,
32 enfants sont inscrits a nos ateliers d'aide aux
devoirs : deux groupes de 1 année, un groupe
de 2° et de 3° année et un groupe de 3° et de 4e
année. Nous n'avons pu offrir notre appui
aux éléves de 5° et de 6° année, par manque de*'
ressources financieres. En effet, la subvention
accordée ne permet pas d'engager plus de
guatre monitrices.

Des interventions adaptées aux enfants

Le choix des monitrices dans un projet comme
celui-ci est primordial, car leur role consiste a
aider I'enfant en prenant soin de ne pas repro-
duire laméthode des enseignantes et enseignants
du systéme scolaire en général. Les enfants qui
arrivent a trois heures quinze aux ateliers ont
été bien souvent réprimandés plus d'une fois

Environ la moitié des
deves ont des troubles
de comportement
auxdguels s'ajoutent
souvent des problemes
d'apprentissage.

Murant lajournée. Environ la moitié des déves
qui se retrouvent dans nos atliers ont des
troubles de comportement auxquels sajoutent
souvent des problemes d'apprentissage.

La différence culturelle, rend plus difficile
la détection des troubles d'apprentissage et de
comportement, ains que le choix des interven-
tions d'aide aprivilégier. Et lasituation d'immi-
gration amplifie ces problémes, en particulier
chez les enfants de personnes réfugiées, la
sous-scolarisation et |'anal phabétisme des parents
creusant des fossés difficiles a combler avec
peu de ressources.

C'est pourquoi, soucieuses de permettre a
ces enfants de cétoyer des adultes issus des
communautés culturelles, nous favorisons
['embauche de monitrices allophones possédant
une excellente maitrise du frangais afin de
proposer des modéles de réussite aux enfants.
Encore aujourd'hui, & la Commission scolaire
de Montréal et au sein de la majorité des
écoles, les communautés culturelles sont peu
représentées.
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I'école ne sont-elles
pas trop élevées, alors
gu'on y constate un
mangue de ressources
budgétaires, humaines
et pédagogigues pour
faire face a la
situation ?

Les limites et difficultés

Evidemment, un projet comme celui-ci com-
porte certaines difficultés. Etant donné que les
adiers daide aux devoirs se déroulent al'école
méme, obtenir deslocaux n'est pas chosefacile :
certains sont dga occupés par le service de garde,
d'autres servent a la récupération ou a des
professeurs qui préparent leurs cours pour le
lendemain et préferent ne pas étre dérangés. Et
parfois des professeurs ne veulent tout smple-
ment pas préter leur clase. Aing, deux de nos
monitrices doivent cohabiter avec un enseignant
qui oublie souvent que les ééves sont des
enfants avant tout et qui leur impose les criteres
de discipline appliqués pendant la journée,
méme s I'école est terminée.

Pour les groupes ou les enfants proviennent
de différents niveauix et de différentes dasses huit
deves cest beaucoup. S vous passez en moyenne
30 minutes afare les devoirs et les lecons avec
votre enfant, lamonitrice, ele, disposed'apeine
une heure pour aider huit éeves dont les
devoirs e les legons different.

Enfin, cette année, sur 25 parents, 18 ont
assgé aux rencontres. On remarque d'année
en année que les enfants dont les parents ne
participent pas aux rencontres sont ceux qui
éprouvent le plus de difficultés. Sans la partici-
pation des parents, notre intervention demeure
partielle.

Des efforts supplémentaires

Notre projet tire son financement de deux sour-
ces principales : le Fonds de soutien a I'école
montréalaise et le Fonds de soutien a I'Action
intersectorielle. Comme ce dernier propose un
financement triennal qui se termine cette
année, nous ne savons pas ce qu'il adviendradu
projet I'an prochain, car la subvention de I'école
montréalaise ne couvre que 50 % des fras. De
plus, nous devons faire gppel alagénérosité des
entreprises privees et des fondations, ce qui
demande énormément de temps et ne donne
pas toujours des résultats concluants.

Pourtant, la question de l'intégration linguis-
tique desimmigrants et immigrantes est au coaur
des débats depuis plus de 30 ans. En 2000, sur
I'le de Montréal, 57 % des personnes de langue
maternelle francaise doivent assurer I'intégration
linguistique de 23 % d'allophones en présence
d'une population anglophone 421 %. Mémes
le gouvernement du Québec et conscient de la
pertinence de l'intégration en francais des
alophones et de leurs enfants, les efforts restent
minimes. En effef, comment concevoir, sans
adlouer de budgets adéquats, que I'école puise
assumer a dle saule cette intégration, dans une
sociééqui doit sans cesse concurrencer I'anglais ?

Depuis 1977, avec |'adoption de la Charte de
lalangue francaise, 70 % desjeunes allophones
qui arrivent au Québec fréquentent I'école
francaise. Maheureusement, malgré les 300
mesures de soutien linguistique prévues pour les
écoles de Montréal, les jeunes allophones ne
recoivent pas tout le soutien nécessaire pour
maitriser lalangue francaise, surtout al'écrit. On
note un manque d'uniformité dans les modeles
ou programmes dimmersion et une insuffisance
de matériel pédagogique et d'outils d'évaluation.
« Lesmilieux scolaires, surtout aMontréal, n‘ont
pas éé méthodiquement préparés en 1977 a
recevoir une clientele multiethnique, ce qui



aurait d0 &refait, aplus forte raison étant donné
gue ces écales alaient absorber brusgquement un
aflux important denfants dimmigrants’. »

C'est tout de méme a I'école que revient
I'énorme téche dintégrer ces jeunes a la vie
collective en francais, particulierement al'école
montréalaise, puisque 90 % des immigrants et
immigrantes du Québec sinstalent dans la
métropole. Les attentes envers I'école ne sont-
dles pas trop devées, dors qu'on y constate un
mangue de ressources budgétaires, humaines et
pédagogiques pour fareface alasituation ? Sans
politique rédle de francisation, assortie de bud-
gets et de moyens nécessaires pour |'appliquer,
comment espérer que |'école puisse assurer un
sUivi auprés de tous ces alophones, qui repré-
sentent plus de 50 % de la clientéle scolaire de
I'le de Montréa ?

Le minigtére del'Education du Québec aurait
tout intérét a examiner de pres le taux d'échec
en francals des jeunes allophones. Dans le
contexte québécois, ou le francas et lalangue
officdle et habituelle de travall, il importe de

En conclusion
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rehausser le niveau de compétence en francas
langue seconde et principalement a I'écrit.
Malgré tous les beaux principes énoncés
fréguemment, y at-il une rédle volonté de
composer avec la diversité ethnoculturelle de
nos écoles ? Le gouvernement du Québec
prone l'usage du francais, mais il est lent a
réagir devant |'ampleur de la situation.
Depuis 1977, diverses mesures de soutien
linguistique contribuant a intégrer les jeunes
allophones ont éé mises en place : classes
d'accueil, classes d'immersion, partenariat
avec les organismes communautaires. Mais il
faut fare un efort supplémentaire pour amé-
liorer la qualité et I'efficacité des mesures
d'aide a |'apprentissage du francais offertes
aux alophones qui fréquentent les écoles du
Québec. Qui fera cet effort ? Faudra-t-il
compter uniquement sur des personnes
francophones « bonnes » en francais, prétes a
Sengager aupres des communautés culturelles
comme bénévoles ? Qu'adviendra-t-il dAiysha,
Bagten et Charmaké ?

Il va sans dire que le travail effectué par La Jarnigoine, avec son projet daide aux
devoirs, et quad indispensable aux enfants, aleur famille et al'école. Dans un premier
temps, les ateliers permettent a certains déves de « débloquer » en lecture ou encore en
mathématiques, a d'autres de consolider leurs acquis. Pour la plupart, ils permettent
daméiorer les résultats scolaires et de diminuer le taux d'échec, tout en aidant aacqué-
rir une méthode de travail et en suscitant une certaine motivation. Dans un deuxieme
temps, le projet rgjoint des parents que I'école n'arrive pas aintégrer au cheminement
scolaire de leur enfant. Brdf, il offre un soutien plus adéquat al'enfant gréce ala concer-
tation de tous les acteurs et actrices impliqués dans son dével oppement, sur le plan tant
familia que scolaire.

Sdon les commentaires recus, il est bien évident que I'école atout intérét a souvrir
plus a son milieu et a bétir des partenariats avec les groupes communautaires qui
I'entourent. Encore faudrait-il que I'Etat reconnaisse laportée de ce type de projet en le
subventionnant adéguatement et de fagon récurrente !

1. CONSEIL DESCOMMUNAUTES CULTURELLES ET DE L'IMMIGRATION. Batir ensemble notredevenir : unprojet
singulier d'un Québecpluriel, document deconsultation, Montréal, Le Conseil, 1996, p. 31.



