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EN GUISE D'INTRODUCTION...

1. Lettre envoy&e au Ministre de 1'Education par

un groupe d'alphab&tisation.
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...et la réponse du Ministre

Gouverneman’ th, Lk
Mimsiere de 1 Ervic.anon
I . Cabinet du ministre

Québec, le 8 aveil 1981

Madame Yvette Laberge
C.5.M.L.

1462, rue Ste-Jul fenne
Ste-Julienne

Québec

JOK 2T0

Madame ,

Le ministre de 1'Education, M. Camiile Laurin, a bien
pris connatssance de votre lettre du 23 mars dernier et m'a
demandé d'y donner suite.

M. Laurin vous remercie de lui avoir fait part de vos
commentaires et je profite de 1'occasion pour vous faire par-
venir le commniqué de presse émis le 26 mars au sujet des
crédits disponibles au ministdre de 1'Education en ce gqui tou-
che le programme des OVEP.

J'esp2re le tout & votre entitre satisfaction et je
compte sur vous pour transmettre 1'informition & vos coll&gues.

Veuillez recevoir, Madame, 1'expression de mes salutations
tes meilleures.

L'attachée politique,
- (ﬁ

- . Y
' RS B2 ] L )
P hear s N2

THERESE BERGERON

T8/M
p.J.




2. La demande debudget du Regroupement

(afin de permettre, entre autres, la tenue des As-
semblées de concertation, 1a publication du Bulle-
tin Alphabé&tisation populaire et les actions de re-
présentation -dont 1a publication de ce document)

s regroupemsnt
den upas popttlaires
en alphabétisation

Montréal, 17 avril 1981

Monsieur Martin Forest

Direction Générale de 1'Education aux Adultes
Miniatre de l'Education du Québec

1035 de la Chevrotiédre

Edifice G .

Québec

Monsieur.r

La présente veut porter 4 votre attention une demande
de financement du Regroupement des Groupes Populaires en
Alphabetisation pour l'exercice financler se terminant

- en juin 1981,

Comms vous le savez sans doute, le Regroupement des
Groupes Populaires en Alphabetisation a éte mis sur pled
le 20 février 1937 lors de son assemblée de fondation, Le
Regroupement rassemble quelques 20 groupes populaires ceu-
vrant en alphabétisation., Cette structure vige & parta-
ger: les besoins et les préoccupations spécifiques des
groupes at provouvoir le développement de l'alphabetisation
populaire.

Yous comprenez l'importance de l'existence d'un tel
regroupement. La réduction de 1l'analphabétiame conditionne
et pose la nécessité de briser 1'isclement des groupes po-
pulaires en alphabétisation, afin qu'ils assument l'étude
de leur pratinue et le développement de nouveaux projets.

Vous trouverez ci-joint le bilan des opératione finan-
ctdree déjd amorcées et sur le point de l'dtre, totalisant
$ 2596.00 . De plus, nous aimerions qu'il soit possible
que voug nous informiez d'une formule pouvant assurer le
financement 4 long termse du Regroupement.

Hous aurlong aimé vous faire carvenir cette derande
4 unes date peut-&tre plus opportune; malheureusemont, la
structuration du Regroupement et les nombreuses préoccup-
tions ont tenu en haleine le COCOA (Comité¢ de Coordination
en Alphabétisation).

(... 2)

1475, rue Bourbonnidra, Montréal, Qufbec. HiW N3




et la réponse du Ministeére...

« } Ministéra de I'Education
Direction générale
de I'dducation des aduitas

E.Gouvsrmment du Québec & Bﬁgm{,iﬂ'ﬁtu i- ;S'/f“/a;

Quebec, le 20 mai 1981

Monsieur Yvan Cameau
1475, rve Bourbonnidre

MONTRFAL
Quehec
HIW 33
OBJET: Regroupement des groupes populaires
en_alphabétisation

Monsieur,

Suite A potre conversation t8l&phonique, et en réponse
3 votre lettre cdu 17 avril dernier, je vous informe gue nows
sommes dans 1'impossibilité de donner suite 3 votre demande de
financement pour l'exercice financier se tarminant en juin 1981.

Je vwous rappelle également que pour assurer un finan-
cement 3 votre regrogpement 3 partir de l'annfe 1981-82, la for-
mule la plus sinple et la plus fonctionnelle eat de pré&senter
wne demande d'accréditation dang le cadre du programme (VEP en
tant que f&dSration et de présenter un projet en ce sens selon
les formiles habituelles,

Ag regret de ne pouvoir donner une réponse pcsi.t_i;.e a

votre demande, veuwillez agrfer, monsieur, 1'espression de mes bons
sentiments.

Al 2 (

MF/dp MARTIN FOREST




3. Communiqué de presse du Regroupement

NATIONAL

Pas da nouvel
argent pour
Falphabétisation

(M.-J.C.) Le rattrapage
des plus de 300 000 anal-
phabétes du Québec est
compromis par les cou-
pures en éducation.

- C'est aipsi que ie Re-
groupement des groupes
populaires en alphabéti-
sation dénonce le fait que
leas commissions sco-
laires réduisent fes bud-
gets des cours de forma-
tion géndrate. .

Le regroupement s'in-

- quigte que prés d'une
vingtaine de groupes d'al-
phabétisation ne puissent
continuer leur travail,
faute de subvention,.
parce que les commis-
sions scolaires coupent
ies budgets des cours de
formation. générale. Mal-
gré qu'en 1980-1981, le
ministére de I'Education
avait décrété une priorité
& l'alphabétisation, ilaac-
cordé mains de la moitié
de la somme demandée
par les groupes d'alpha-
bétisation, soit 105000 $
et ce, en puisant 4 méme
fe programme O.V.E.P.
(Organismes volontaires
d'éducation populaire).

(in Presse libre, juin 1981, p.6)




L'ANALPHABETISME ET L'ALPHABETISATION

Introduction

I1 y a quelques ann&es, au Québec, lorsque 1'on parlait d'a-
nalphabétisme, Ta ré&action premi2re &tait souvent 1'incrédu-
1ité. Donnes statistiques & 1'appui, i1 fallait prouver
qu'il y avait encore des analphab®tes; que leur nombre
&tait relativement considérable; qu'il ne s'agissait pas
seulement de personnes agées,ou d'immigrants venant du Tiers-
Monde ou de pays peu industrialisés d'Europe.

Depuis quelques années, certains milieux de la société qué-
b&coise admettent (encore que timidement) 1'existence de
1*analphabé&tisme. Mais 11 nous semble que ce qui pose aussi
probl2me, c'est 1a définition que 1'on se fait de 1'analpha-
b&tisme, des analphabdtes et de lTeurs caractéristiques.
Evidemment, la définition (explicite ou implicite) que 1'on
se fait de T'analphab&tisme et des analphab&tes est impor-
tante puiSqu'e11e conditionne la proposition &ducative -
1'alphabétisation - que 1'on fera pour remédier a cette si-
tuation.

Dans cette premigre partie, nous tenterons donc de compren-
dre le ph&nom2ne de 1'analphab&tisme (et dans une certaine
mesure 1'alphab&tisation) puis de dégager certaines carac-
téristiques sp8cifiques de ce ph&noméne au Québec.




1.

Etre analphabdte...

1

N

A premidre vue, i1 peut sembler aisé d'identifier les
analphabttes. Ce sont ceux qui ne savent "ni lire, ni
&crire", nous apprend le dictionnaire. L'analphab&tis-
me est donc 1i& 3 1'apprentissage (et 2 la mattrise)

du code &crit. Or le code &crit n'est pas une réalité
que 1'on peut s'approprier instantanément: cela se
réalise dans le temps et en passant par différentes
phases. Aussi en est-on venu & distinguer deux caté-
gories principales d*analphabates:

a) les analphabdtes complets: ceux qui ne savent

b) les analphab2tes_fonctionnels ou semi-analpha-
betes: ceux qui connaissent certains rudiments
du code {par exemple, au niveau de la lecture),

mais qui le matTtrisent encore difficilement.

Cette premidre approche de 1'analphab&tisme situe donc
le probl2me au niveau de la communication écrite. El-
le passe sous silence le probligme au niveau de Ta com-
munication verbale. On sait pourtant que ces deux ré-
alités sont &troitement liges: le code &crit est di-
rectement dépendant de la Tangue (parlée}, de la paro-
te. Or, pour les analphab2tes, trés souvent, les pro-
bl2mes rencontrés ne se situent pas seulement au niveau
du code &crit, mais &galement au niveau de la langue
parlée. Pour les immigrants et les autochtones, par
exemple, se pose nécessairement e probléme des rela-
tions entre la langue maternelle et 1a langue d'alpha-

10
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bétisation. Par ailleurs, ind&pendamment de la ques-
tion de 1a langue maternelle, se pose nécessairement le
probl@me de 1la maftrise de 1a langue parlée: on risque
d'apprendre d'autant plus facilement le code é&crit que
1'on mattrise effectivement 1a langue parlée (tant au
niveau du vocabulafre que de 1a structure). Et on sait
que 1a langue est elle-m8me indissociable de la pensée:
une personne peut d'autant plus prendre conscience du
réel qu'elle peut 1'exprimer 3 1'aide des mots et de la
structure du langage. '

Or, en général, la parole des analphab2tes n'est pas
socialement reconnue. La position &conomique et socia-
le qu'ils occupent dans Ta société font que 1'on attend
d'eux non pas la réflexion et 1'expression, mais plu-
tét qu'ils se "consacrent" au travail manuel, 3 &tre de
bons exécutants. Plutdt que la parole, c'est 1e silen-
ce qu'on Teur demande d'exercer.

Tout examen quelque peu syst&matique de la notion d'a-
nalphabétisme conduit nécessairement & un e1argf55e—
ment de cette notion, & une compréhension plus globale
ol 1a question de 1a connaissance et de la maitrise du
code &crit est ré-située dans son contexte é&conomique,
socia], culturel voire politique qui 1'environne et la
conditionne. Et il ne s'agit pas 1a d'un dada des or-
ganisations populaires. Un survol historique des dé-
finitions successives de 1'analphab&tisme (et, par voie
de conséquence de 1'alphab&tisation) faite par 1'UNESCO
est réyvélateur de ce processus d'élargissement du con-

11
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1951. Est analphab®te, toute personne "incapable de 1i-
re et &crire, en le comprenant, un exposé simple et bref
de faits en rapport avec 1a vie quotidienne”.

1962. Un alphab&tisé, c'"est une personne qui a acquis
Tes connaissances et les compétences indispensables 2
1'exercice de toutes les activités od 1'alphabé&tisation
est nécessaire pour jouer efficacement un r8le dans son
groupe et dans sa communaut&, et dont Tes résultats at-
teints en lecture, en &criture et en arithmétique sont
tels qu'ils Tui permettent de continuer & mettre ces ap-
titudes au service de son déyeloppement propre et du dé-
veloppement de la communauté et de participer activement
3 la vie de son pays".

1975. "L'alphab&tisation crée les conditions d'une pri-
se de conscience critique des contradictions de la so-
ciété dans laquelle vit 1'homme et de ses fins., Elle
permet aussi de stimuler 1'initiative de 1'homme et sa
participation & la conception des projets susceptibles
d'agir sur le monde, de le transformer et de dé&finir les
fins d'un authentique développement humain, L'alphabé-
tisation n'est pas une fin en soi, elle est un droit
fondamental de tout &tre humain”.

(Déclaration de Persépolis)

dans T1'inté&r8t du bon fonctionnement de son groupe et
de sa communauté et aussi pour lui permettre de conti-
nuer 3 lire, & &crire et calculer en vue de son propre
développement et de celui de la communauté”.
(Recommandation concernant la normalisation internatio-
nale des statistiques de 1'é&ducation}

12



De ces définitions différentes et successives de 1'anal-
phab&tisme et de 1'alphab&tisation, certaines caractéris-
tiques se dé&gagent:

limitée: 1i8e a l1a seule question de Ta mattrise et

au point de départ, on définissait restrictivement 1'a-
nalphabé&tisme comme &tant une réalité individuelle et

de Ta compré&hension de la lecture et de 1'&criture.

progressivement, on s'est rendu compte qu'il fallait
Tier 1'analphab&tisme au contexte &conomique et social,

que 1'aptitude & lire et é&crire devait 8tre située par
rapport aux exigences de la société ambiante. En méme
temps, on constatait qu's Ta lecture et 1'&criture se
greffait des aptitudes connexes de base pour assurer
un fonctionnement en société.

tendances {qui ne sont pas nécessairement irréducti-
bles):

¢ 1'alphab&tisation doit ré&pondre aux exigences con-
temporaines de fonctionnement en société. Elle
doit donc &tre fonctionnelle et cela, en particu-
Tier dans une société qui se "modernise" et qui a

besoin d'une main d'oeuvre minimalement formée.

e 1'alphabétisation ne se 1imite pas & s'adapter 3 la
société ambiante qui change: 1'apprentissage de la
lecture et de 1'écriture ouvrent la voie & la prise
de conscience critique de 1a ré&alité par les anal-

phab2tes eux-m€mes.

en conséquence, on constate une volont& non &quivoque

13



TABLEAU 1

Revenu moyen des familles
selon Vinstruction du chef 1973

0 10 - 20
0-4 ans BEERRHE 58,504

5-8 ans SRR 50.422

secondaire partiel m $10,808

secondaire

achevé $12,549

non-universitaire
partiel T $14,007
non-universitaire e

achewd 513,004

universitaire

particl $14.802
universitaire ey

acheve ey $19,693

Sot:‘rcc: FRAPPIER-DESROCHERS, 1978,
P49,
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de "dé&scolariser" 1'alphab&tisation, de se dégager du ca-
dre &troit, académique figé de la scolarisation afin de
re-situer 1'analphab&tisme et 1'alphabétisation dans le
contexte de vie et de société ol Te ph&nomdne se manifes~
te concratement.

Cette ouverture progressive au r&el aura permis de cons-
tater que 1'analphabé&tisme n'est pas un phénomgne isol&.
Partout ol se retrouve 1'analphab&tisme, se retrouvent
&galement la pauvreté, la mis2re et 1'exploitation. Dans
tous les pays les cartes de 1'analphabétisme et celles de
la pauvreté se superposent. Cela n'est &videmment pas
1'effet du hasard: 1'analphabétisme est & la fois un
probl2me particulier et le symptéme d'une situation é&co-
nomique, politique, sociale et culturelle.

Au Québec, les analphabdtes constituent une main d'oeuvre
peu qualifige, une ré&serve de travail que le capital uti-
lise au gré des fluctuations du systeéme &conomique. La
grande majorité des analphab&tes sont situés parmi les
travailleurs-euses non qualifié-e-s, les chomeurs et les
chémeuses, les travailleurs et travailleuses occasionnel-
les, les assistés sociaux. Le tableau 1 confirme que

les analphab&tes et les sous-scolarisé-e-s se retrouvent
massivement au bas de 1'&chelle &conomique et sociale,
dans les classes ouvrigre et populaires. {par 1'expres-
sion classe ouvrigre et populaires, nous entendons en
plus des ouvriers, les "sans-travail", cette appellation
inclut des catégories sociales tels les autochtones, les
travailleurs-euses immigré-e-s, les détenus, etc.) Notre
pratique d'alphab&tisation nous a appris que les analpha-
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b2tes se retrouvent souvent parmi les plus démunis au
sein de leur mi]ieursocial.)

Ici 1e parall2le avec le Tiers-Monde est intéressant.
Dans le Tiers-Monde, 1'analphab&tisme (wassif) de 1a po-
pulation est 116 & 1a division internationale du travail
qui confine ces pays a &tre des fournisseurs de matigre
premi2re et des consommateurs des produits des pays in-
dustrialisés (dits davelopp&s). Au Québec, 1'analphabé-
tisme est directement 1i8 3 Ta division sociale (nationa-
le) du travail ob les emplois non-qualifi&s et les moins
bien rénumérateurs sont réseryés aux personnes Sous-sco-
larisées. Fondamentalement, i1 s'agit donc du mé&ne
"cheap Tabour" qui réussit difficilement 3 assurer sa
subsistance: des hommes et des femmes dont le syst&me
&conomique ne requiert que leur seule force (manuelle)} -

de travail. L'anmalphab&tisme n'est pas un accident his- |

torique: 71 participe de 1a division sociale du travail,
de 1a division de 1a société en classes et au plan inter-
national, de 1'inégalité (planifiée) des soci&tés entre
elles.

L'analphab&tisme est situé géographiquement et sociale-
ment au sein des cla-ses populaires et constitue un épi-
phénomene de leur marginalisation. Les analphabgtes se
situent au bas d'une &chelle dont i1s ne peuvent - col-
lectivement - gravir les &chelons. Au niveau de 1'em-
ploi, du revenu, comme d'ailleurs au niveau du logement,
de 1a consommation, de 1'éducation, i1s vivent dans une
situation bloquée: 1a soci&té ne leur offre aucune pos-
sibi11té objective réelle et collective de promotion.

Au plan du revenu, par exemple, depuis 10 ans, la sftua-

tion reste inchang&e: 1les 20 pour cent les plus pauvres
(ol se retrouvent les analphab®tes) ont continué de tou-

15



TABLEAU 2

Répartition du revenu entre 1967 et 1977
(Canadn)

20% de la population

4%

4 $

20% de la population

Source: CASKIE, 1979, p. 2i

TABLEAU 3

Répartition de l1a populatfon adulte du Québec et de la
clientdle des Services de 1'éducation des adultes dans
Yes Conmissions scolaires, par niveau de scolarité (1976)

Scolarité % poputation % client¥le é&ducation

du Québec des adultes dans les

commissions scolafres
13 ans et plus 29 14
11-13 ans 20 a0
9-10 ans 18 25
5- & ans 26 18
4 ans et mofns ? 3

{Source: Statistique du Canada 1976 et Statistique &ducation
det adultes 1967-77)
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cher environ 4 pour cent du revenu total alors que les
20 pour cent les plus riches s'accaparaient de plus de
42 pour cent (tableau 2).

férente. Toutes les statistiques scolaires démontrent
que ce sont les enfants des classes populaires qui profi-
tent le moins du systéme scolaire alors qu'ils se retrou-
vent en majorité dans les voies allégées et "profession-
nelles" qui préparent directement & lTeur é&vacuation rapi-
de du systeme scolaire. Et alors que 1'&ducation des
adultes est censé&e favoriser le rattrapage, ce sont en-
core les couches populaires (et parmi elles, les person-
nes analphabdtes et les sous-scolarisés qui sont les
moins présentes au niveau des cours offerts aux adultes-
comme en atteste le tableau 3).

aspects positifs

Bien sfr, en particulier, dans une société qui s'est in~
dustrialisée, 1'analphab&tisme constitue un grave pro-
bleme. Ce probleme est d'abord ressenti par les person-
nes qui y sont quotidiennement confrontées. Mais cette -
situation d'analphabétisme et de sous-scolarisation se
répercute également sur la famille des analphabites,

sur la collectivité dans laquelle ils-elles vivent,

Mais la r&alité des analphab2tes ne doit pas &tre rédui-
te aux seuls aspects négatifs de la non-mattrise de la
lecture et de 1'écriture et des difficultés réelle que
cela entratne. Lla caractéristique "analphabgte" compor-
te une contre-partie positive. La parole, T1a tradition

16
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tion de 1a cohé&sion sociale, de la transmission culturel-
le. Si 1'analphab&tisme et 1a sous-scolarisation peu-
vent 8tre considérées comme étant des composantes (néga-
tives) de la réalité des classes populaires, i1 ne faut
pas perdre de vue que celles-ci ne font pas que subir
les situations &conomiques, sociales et politiques que
la société leur impose. Les couches populaires ont en
commun une expérience de travail, d'habitation, de vie
collectives et cette expérience a suscité des formes
particuligres de perception de Ta réalité, d'expression,
de relations avec les autres, avec le monde.

Dans notre pratique, nous avons constaté -1a présence
d'une culture vivante, chaque groupe, chaque catégorie
sociale &tant insérés dans une histoire, dans un milieu
de vie particuliers. Bien sOr, sous plusieurs aspects,
cette culture est une culture dominde, alién&e: i1 peut
difficilement en &tre autrement, les classes populaires
ne mattrisant pas leurs conditions de vie et de travail.
Mais cette culture vivante est aussi une culture d'ap-
partenance, de solidarité avec de nombreuses caractéris-
tiques propres. Ainsi, par exemple, 1'exclusion/aban-
don scolaire est certes un processus hitif de mise au
travail (non qualifié) des classes populaires par le
systeme scolaire, mais c'est aussi une manifestation
concréte de résistance de ces classes a 1'endroit d'une
institution qui leur est &trang2re, qui ne refl2te pas
leur culture, leurs intéréts.

Les analphab&tes (qui se retrouvent au sein des classes
populaires) ne font pas exception. 11 partagent la mé&-
me expérience de vie (de survivance), ils s'ins2rent
dans la méme r8alité globale - avec toutefois pour eux

une difficulté additionnelle li&e & leur analphabétisme

17



Et cet analphab&tisme, ¢'est d'abord un analphabé&tisme
vécu et pergu de fagon trds concrgte. Cet analphabé&tis-
me est souvent vécu de fagon culpabilisante et indivi-
dualisante (i1 s'agit de la manifestation tangible de
la dimension d'aliénation culturelle que nous avons
évoquée plus haut). En méme temps, nous constatons que
les analphabgtes déployent souvent une grande créativit§
et ingéniosité, moins pour maftriser Teur analphab&tis-
me, que pour le circonscrire et faire en sorte qu'il
n'‘affecte pas trop leur vie quotidienne. Et cela est
srement facilité par le fait que 1'é&crit, comme nous
1'avons déja indiqué, est largement absent de la cultu-
re {interne) quotidienne des milieux populaires.
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2 ..

. au Québec

Au Québec, i1 y a des analphab2tes et on commence 3 le recon-
naftre. On pourrait croire qu'il s'agit 14 d'un probl2me pas-
sé ou en voie de résorption, 1ié au retard du Québec en matia-
re d'é&ducation. En examinant certaines caractéristiques de

1'analphabétisme au Québec, nous allons constater que si cet-
te explication est exacte, elle ne suffit pas & rendre compte
3 elle seule de 1'ensemble du phé&nomene et de son actualité.

¢ le nombre

- I1 est difficile de dé&terminer précisé&ment le nombre d'a-
nalphab®tes au Québec. D'une part, parce que, comme on
1'a vu, Ta définition de 1'analphabétisme se ré&fere 3 des
notions qualitatives qui se mesurent difficilement, mais
aussi parce que les statistiques disponibles portent sur
la scolarit&: i1 faut donc &tablir une corré&lation entre
1'analphab&tisme et la scolarité.

IT est gé&néralement admis qu'il faut au minumum quatre
années d'enseignement primaire pour qu'une personne puisse
lire et écrire. Toutefois, dans Tes pays industrialisés
en particulier, plusieurs estiment que ceux qui ont moins
de 9 ans de scolarité doivent &tre considéré&s comme anal-
phabgtes fonctionnels.

Plusieurs trouvent que Te crit2re de la neuvizme année est
beaucoup trop &levé. Pourtant 1'expérience permet d'avan=
cer qu'une proportion assez considérable d'adultes ont

une scolarité& supérieure 3 quatre annfes et sont pourtant

compl2tement ou particllement analphab2tes. Les statisti-

ques de la D.G.E.A. révelent qu'en 1976-77, la majorité
des personnes inscrites au cours de base en frangais/lan-
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TABLEAU 4

I Population adulte ayant meins de 9 anndes de scolarité ]

QUEBEC
scolarite o-4 5-8 0-8 cumule
393,074 1,322,327 1,721,001
1961 (12.8%) {42.4%) (55.2%)
1971 354,890 1,437,990 1,792,880
(8.4%) {33.9%) {42.3%)
316,325 1,230,480 1,546,805
1976 (6.83) (26.3%) (33.1%)

CANADA (sans le Québec)

546,370 2,332,400 2,878,770
1976 (4. 43) (18.81) (23.23)

{Source: Statistique Canada)
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gue maternelle (0-4e) avaient plus de cinq années de sco-
larits. '

Le tableau de l1a scolarité de 1a population adulte per-
met donc de découvrir 1'ampleur du problame (tableau 4).

tient, trois-cent-seize-mille ou un million deux-cent mil-
le analphabgtes au Qué&bec, soit 6.8% ou 33.4% de l1a popu-
lation adulte. -

En 10 ans, i1 y eut une baisse notable du pourcentage des
analphab2tes et des personnes sous-scolarisées: cela s'ex-
plique par 1'effet conjugué de la croissance démographique
(arrivée de jeunes adultes plus scolarisés suite & la Ré&-
forme de 1'&ducation des années 1960)... et de la mortali-
té des personnes dgées (massivement sous-scolarisées).Mais
lorsque 1'on considére le nombre total de personnes, on
prend conscience que la diminution de 1'analphabétisme et
de 1a sous-scolarité n'a pas &t& considérable.

Par ailleurs, comme on & vu que 1'analphab&tisme est une
notion qui &volue et que le critere déterminant en terme d&
scolarité tend a s'é&lever, on peut raisonnablement penser
que le critére de 1a "9 année" s'imposera généralement
d'ici quelques années -augmentant d'autant le nombre d'a-
nalphabétes.

1'age

Le tableau 5 nous permet de constater la distribution de
1'analphab&tisme selon 1'dge des personnes. On y consta-
te qu'effectivement le taux d'analphab&tisme augmente a-
vec 1'age. Chez Tes personnes agées de 45 ans et plus,le
degré de scolarité est de plus en plus faible. Evidemment

cela est directement 1i& au retard de 1'économie québécoi-
se qui s'accommodait d'une main-d'oeuvre peu ou pas ins-
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TABLEAU 6

Population adulte selon le

sexe at 1a scolarité

Sexe Masculin Féminin Tota)
Scolarité
Hoins de 5 ans 165 305 151 020 36 15
7,22 6,31 6,75
5.8 ans 566 765 663 720 1230 163
24,75 27,72 26,27 ,
9 - 10 ans 408 480 437 565 846 050 i
17,84 18,28 18,06 ;
e e U |
M- 13 ans 429 025 514 540 943 565
18,73 21,48 20,14 i
Postsecondaire 279 895 320 370 500 265 i
non universitaire 12.22 13,38 12,81 '
oo .._.1]
Universitaire 440 585 06 80 747 220 |
19,24 12,82 15,90 :
'
TOTAL 2 290 060 2 394 050 4 684 1O [
[ 100,00 100,00 100,00 |




truite. Cette situation a €galement &té longtemps mainte-|

nue par 1'Eglise et les &lites réactionnaires du Québec
qui se sont pendant trgs Tlongtemps opposées & 1'instruc-
tion obligatoire réclamée par les organisations ouvri2res
et Ta bourgeoisie Tibérale (la loi québ&coise ne date que
de 1943). Ce sont ces &lites qui ont entravé {jusqu'au
milieu des annges '60 plus particuligrement) le d&velop-
pement du systdédme public d'é&ducation -et elles sont acti-
ves dans le mouvement actuel de Contre-réforme en &duca-
tion. Aussi le ph&nomene de 1‘'analphab&tisme résiduel est:
il anormalement &levé au Québec.

S$'11 est vrai que 1'analiphab&tisme augmente avec 1'dge,on

ne peut conclure pour autant qu'il est inexistant chez les
Jjeunes. 11 est induiétant de constater‘que ce pourcentage
est encore anormalement &levé chez les jeunes: plus de 5%

des 15-24 ans ont moins de 5 années de scolarit&. Et en-

core, i1 faut ajouter une proportion assez considérable de
ceux qui ont entre 5 et 8 années d'é&tudes.

Enfin, i1 faudrait &galement ajouter & ce nombre les jeu-
nes qui sortent des &coles en provenance des voies allé-
gées et du secteur "professionnel" {en particulier le "pro;
fessionnel court"). Une grande partie d'entre eux sont
analphabétes fonctionnels... voire complets et nous en re-
trouvons plusieurs dans nos programmes d'alphabé&tisation...

le sexe

Au niveau du sexe (tableau 6), ons constate qu'il y a pjus
d'hommes que de femmes qui sont analphab&tes complets.

Toutefois, pour ceux/celles qui ont entre 5 et 8 années
de scolarité, le rapport s'inverse a 1'encontre des fem-
mes. Ce dernier déséquilibre (qui se poursuit jusqu'au

niveau universitaire ainsi qu'on peut le constater au ta-
bleau 6) refladte la division sociale des sexes que 1'é&co-
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TABLEAU 7

Taux d'activité des femmes selon le niveau de scolarité

et 8cart procentuel entre 1'activité des femmes et des
hommes. Canada. 1979,

Riveau de taux d'activité| &cart entre activité

scolarité femmes des femmes et dés
X hommes

études .

primaires 25.8 137.8

Etudes

secondaires 52.8 49.4

&8tudes post-

secondaires non

universitaires 63.8 37.4

Etudes

universitaires 121 - 27.0

{Source: Statistique Canada, 71-001)

TABLEAU 8

Scolarité st lieu de_résidence (1976}

Scolaricé 0-8
Localisation o-4 5-8 cumulé
228,815 915,150 1,143,965
Régions urbaines (6.1%) (24.3%) {30. k%)
872,510 315,335 &2, B4
Réglons rurales (9.5%) (34.2%) {k3.7%)
T 306,335 V290 08 | TEWL BTG
Total (Québec) (6.8%) (26.3%) (33.1%)

{Source: Statistique Canada)}

TABLEAU 9

Comparaison entre 2 secteurs de recensement.

‘;\“\ Scolaritd

0-4 5-8
endroft

Westmount #355 A% 3.5%
St-Henrd #0B2 14,02 41 .4%

(Source: Statistique Canada 1976)



le contribue 3 reproduire alors que 1'on constate que Tes
femmes ont une scolarité plus faible que les hommes. On
a longtemps considéré en effet que les taches domestiques
ol les femmes &taient confinées ne né&cessitaient qu'une
faible scolarité. : .

Le tableau 7 confirme cette relation directe entre le
faible taux de scolarité des femmes et Teur participation
limitée au marché du travail. I1 confirme &galement que
1'accds & un travail rénuméré est directement proportion-
nel a la scolarité des femmes.

la localisation

Le taux de sous-scolarisation est plus &levé dans les ré-
gions rurales que dans les villes {voir tableau 8). Toute-
fois en chiffres absolus, c'est dans les ré&gions urbaines
qué 1'on retrouve la quantité l1a plus considérable de per-
sonnes sous-scolaris€es: les 2 en 1976.

11 ne faudrait cependant pas croire pour autant que les
analphab&tes sont uniformément dispersés dans chacune de
ces régions. Tant en milieu rural qu'urbain, 1'on retrou-
ve des concentrations d'analphab&tes. Un tel phénoméne
est 1i& aux conditions de travail et de vie que nous avons
d&ja &voquées: pour des raisons &conomiques (revenus), so-
ciales, culturelles, les analphabdtes se retrouvent gé&né-
ralement rassembl&s dans des secteurs de "pauvreté&" que ce
soit en milieu urbain (quartiers populaires) ou en milieu
rural (régions dites marginales).

A titre d'exemple, le tableau 9 nous révéle que dans un
secteur de Westmount, on ne retrouvait en 1976 pratique-
ment pas d'analphabdtes, alors que tout 3 coté (en fait en
bas de 1a montagne), dans le secteur immédiatement avoisi-
nanf de St-Henri, le pourcentage y &tait tras &levé.

22



TABLEAU 10

Population adulte par groupes ethnlques et

1a scoloclts. Coanada 1971

Wiveau Infécleur & 12
9¢ annde ,s5ans aucune

Rang Groupe ethnique " Total outre formailon Pourcentage
1 indien & Eskime 148,585 98,935 66.6
2 ltalien 434,530 270,320 62.2
3 Frangsls 3,689,690 1,685,585 5.7
h  Ukrainien 381,380 159,665 41.9
5 Polonais 207,685 83,600 40.3
6 Autres & Inconm 701,585 277,395 3.5
7 Aliemand 624,725 272,700 33.1
B Hollandais 237,515 FANYL: B 30.2
9  Groupes Aslatiques 171,150 48,715 285
10 Scandinave 259,870 67,395 27.0
1T tles Britannigues 5,924 585 1,451,830 25.2
12 Juif 196,345 h6 255 23.6

{Source

: THOMAS, 1976}




des catégories sociales

Méme si 1'analphabé&tisme comporte certaines caractéristi-
ques fondamentales communes 3 1'ensembie des analphab2tes,
ce phénomdne revét en méme temps les traits plus particu-
liers de certaines catégories sociales. Pour nous ce cons
tat est d'autant plus important que la plupart des grou-
pes d'alphabétisation, membres du Regroupement, s'adres-
sent précisément 3 des catégories sociales spécifiques.
Nous y reviendrons d'ailleurs dans la prochaine partie.
Afin de compléter ce tableau général deé 1'analphabé&tisme
au Québec, nous mentionnerons certains groupes sociaux
dont T'existence doit &tre soulignée.

-En premier lieu il convient de rappeler 1a situation des
autochtones (voir tableau 10). D2&s les tout débuts de l1a
colonisation, les blancs ont voulu leur apporter la "civi-
Tisation" par 1'alphab&tisation... Les Amé&riendiens et
Tes Inuit sont pourtant Tes moins scolarisé&s des groupes
ethniques du Québec. Leur analphabé&tisme d&coule d'une
réalité complexe. Peut-on vraiment parier d'analphabétis-
me dans des sociétés traditionnelles de culture orale ?
Mais, en méme temps, les transformations sociales et cul-
turelles (assimilation et/ou intégration &conomique?) que
connaissent ces sociét&s ne rendent-elles pas né&cessaire
la connaissance de 1'écriture? L'alphab&tisation ne de-
vient-elle pas un instrument nécessaire pour le développe-
ment culturel, pour la Tutte contre 1'oppression nationa-
Te? Mais, s'il doit y avoir alphabétisation, dans quell@)s
langue(s) se fera-t-elle: dans la langue maternelle, en
anglais (langue usuelle d'un grand nombre) ou en frangais?

- Un peu comme pour Tes autochtones, 1'analphab&tisme chez
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TABLEAU 11

Population lmsigrante adulte {1971)

Total Hoins de 9 anntes Pourcontage
. +~pas d*avtres formation
Qutbac 394,150 161,290 §0.9%
Canada 2,432,025 925,135 38.0%
(moins Québec)

(Source: 7 HOMAS, 1976)




cutturelles et Thguistigies.On considére habituellement
comme analphab2tes ceux et celles qui le sont dans Teur
langue maternelle. Méme si les lois de plus en plus res-
trictives de 1'Immigration tendent & refuser 1'entrée aux
personnes sous-scolarisées, il existe un nombre considéra-
ble d'immigrants analphabétes dans les communautés itali-
enne, grecque, portugaise, haftienne et chez les immigrants
réfugiés du Sud-Est asfatique ( voir tableau 11). L'anal-
phabétisme chez les immigrants constitue une source cons-
tante de difficultés et de frustrations: ils/elles doivent
inévitablement entrer en contact (par &crit) avec les au-
torités gouvernementales. Leur double condition d'immi-
grant-e-s et d'analphab2tes entraine des difficultés &nor-
mes au niveau de 1'emploi. Enfin 1'écriture constitue sow
vent le seul 1ien possible avec le pays d'origine.

- Enfin, mentionnons rapidement 1'existence de d'autres
catégories sociales dont 1'analphab&tisme constitue un

des effets de 1a mise au ban par la soci&té. Il y a,par
exemple, 1a catégorie suspecte des "déficients mentaux"
chez qui le nombre d'analphab2tes est beaucoup trop &le-
vé par rapport & leur capacité potentielle de s'alphabé-
tiser. I1 y a aussi les handicapé&s physiques qui ont sou-
vent &t& assimilés aux déficients mentaux. Plusieurs sont
analphabgtes parce que 1'accgs physique & 1'é&cole leur &-
tait impossible. '

Sans que la liste ne soit exhaustive, nous terminerons
par les détenu-e-s, chez qui on retrouve une proportion
anormalement &levée d'analphabétes pour lesquels les ac-
tivités actuelles d'alphabétisation se révélent généra-
lement insuffisantes ou inadéquates.
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IT. LES GROUPES POPULAIRES EN ALPHABETISATION

1. Survol historique

Les activités d'alphabétisation au Québec constituent un phé-
nomgne relativement récent. C('est principalement & partir de
1965 que se développent des activités d'alphabé&tisation. Sui-
te aux recommandations du Rapport Parent, le Ministére de 1'E-
ducation nouvellement cré& instaure un secteur de 1'&ducation
des adultes {appelé alors é&ducation permanente). Ce sont les
Commissions scolaires qui se voient officiellement confier

la responsabilité des cours au niveau &lémentaire et secondai-

re pour adultes. Les premiers cours de Frangais (au nombre
de 4) et de Mathématiques (au nombre de 3) sont regroupés dans
un secteur appelé "cours de base" ou "é&ducation de base" : ce
sont ces activités qui constituent le lieu principal de 1'al-
phabétisation au Québec. En ce qui a trait au MEQ, son rdle
sera essentiellement administratif pendant plusieurs années;
depuis 1977-78, le Ministare intervient toutefois de fagon un
peu plus directe -dont dans le dossier de 1‘é1phabétisation.
La responsabilité des activités d'alphabétisation continue ce-
pendant de relever des Services d'éducation des adultes des

différentes Commissions scolaires.

Dans un tel contexte l&gislatif et administratif, le rdle des
organismes volontaires a &té forcément marginal par rapport
aux interventions massives des Commissions scolaires. De plus
Tes organisations volontaires ont €t€ pendant longtemps dépen-
dantes de la volonté et des décisions des Commissions scolai-
res. Tant en ce qui a trait & leur nombre, 3 1'importance
quantitative de leurs activités qu'en ce qui a trait aux
budgets et aux ressources‘dont ils disposent, les organismes
volontaires d'alphabétisation ont occupé/et occupent une pla-
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ce beaucoup moins importante que celles des institutions pu-
bliques. Pourtant on verra que les organisations volontaires
ont constitué un lieu privilégié d'expérimentation et d'inno-
-vation et qu'elles ont joué un rdle percutant dans le déve-
Toppement de 1'alphab&tisation au Québec.

Avant de procéder 3 ce bref survol historique, une dernidre
remarque s'impose au sujet des organismes volontaires d'al-
phabétisation. Nous regroupons ensemble des organismes qui
au point de départ, 8 leur naissance &taient, dans la plupart
des cas isolés. Les regroupements informels et formels ne se
sont réalisés que par la suite au fur et & mesure que les or-
ganisation d'alphab&tisation se trouvaient des affinités et
estimaient qu'il y avait int&rét a se regrouper et a agir en
commun. Et, encore aujourd'hui, alors que la presque totali-
té des groupes populaires d'alphab&tisation participent au
Regroupement qu'ils ont constitué, cela se fait dans le res-
pect de 1'autonomie, de la spécificité et de la diversité de
chacun des groupes membres.

On peut atsément dégager deuX'péfiodes en ce qui a trait a
1'existence des groupes populaires d'alphab&tisation. La pre-
midre période se situe aux environs de 1967 3 1975, alors que
la seconde commence avec les années 1976.

L'apparition des groupes volontaires d'alphabétisation suit
de tr2s prés les premi2res initiatives en alphab&tisation des
Commissions scolaires. Alors que c'est la C.E.C.M. qui ins-
taurera les premiers programmes d'alphab&tisation, c'est é&ga-
lement & Montréal que seront cré&é&s les premiers groupes volond
taires. A partir de 1967-68, particuligrement plusieurs grou+

pes se constituent et interviennent en alphabétisation:
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C.E.B.A.M. et groupes embryonnaires dans les quartiers popu-

Taires: Pointe St-Charles, Centre-Sud, Petite-Bourgogne/St-

Henri, Hochelaga-Maisonneuve. Ces groupes regoivent des sub-
ventions de 1a Commission scolaire locale. Trés t6t ces grou-
pes se rassemblent, remettent en question 1'approche scolaire
de 1'aTphab&tisation et expérimentent des pratiques plus adap-
tées en sortant du cadre de la "scolarisation" et en tentant
de s'implanter au sein du tissu humain de 1'analphabé&tisme.

C'est dans ce contexte qu'apparaissent les premiers alphabéti-
seurs 4 plein-temps, du Québec.

En 1970, plusieurs de ces organisations mani festent dans le
cadre de 1'Assemblée gén&rale de 1*I.C.E.A., en publiant un
manifeste qui ré&cliame une action vigoureuse et prioritaire au
niveau de 1'alphab&tisation. L'Assemblé&e générale de
1'I.C.E.A. met sur pied un Comité d'éducation de base regrou-
pant des organismes volontaires et des représentants du gou-
vernement québécois (M.E.Q., Radio-Québec).

La plupart des groupes d'alphabé&tisation participent ensuite
d la création du Carrefour des groupes populaires {1971-74),
puisqu'ils estiment qu'ils ont intérét & se lier aux autres
groupes d'é&ducation populaire qui &mergent alors au Québec.
Au cours de cette période, les groupes d&sirent &laborer des
postylats &ducatifs de rechange & 1'&ducation scolarisante.
Le courant latino-américain interroge les pratiques locales
et les réflexions. Ainsi est-ce principaiement par les grou-
pes d'alphabétisation et d'&ducation populaires que la pro-
blématique d'alphabstisation/conscientisation (Paolo Freire
et autres) pé&ndtre au Québec.

C'est également autour des groupes d'alphab&tisation et d'é-
ducation populaires que s'organisent les actions de consulta-
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vernemental qui vise & encadrer 1'&ducation populaire au Qué-
bec et qui menacera, pour un temps, 1'autonomie des groupes.

Vers le milieu des années '70, i1 se produit une quasi dispa-
rition des organisations populaires en alphab&tisation: cer-
taines organisations red&finissent leurs activités en termes
d'éducation et de mobilisation populaires, d'autres se sabor-
dent, certaines s'int2grent au secteur public.

C'est d'abord au niveau des groupes ethniques (Portugais, Haf%-
tiens, etc.) que se manifestera un intérét nouveau pour 1'al-
phabétisation: on constate qu'il existe au sein de ces com-
munautés un nombre considérable d'analphab2tes et que les
programmes d'alphab8tisation (C.0.F.I., conmissions scolaires)
ne répondent pas adéquatement a T'ensemble des hesoins. Dans
d'autres groupes d'&ducation populaire, on constate Sgalement
la persistance du probleme de 1'analphab&tisme. En 1978, quel
ques groupes entreprennent des activités d'alphabétisation.
A partir de cette méme année, certains budgets sont spécifi-
quement disponibles pour 1'alphab&tisation. En 1'espace de
deux ans, une vingtaine de groupes volontaires nouveaux ou
anciens interviennent en aﬁphabétisation.

Plus encore peut-&tre que pendant la premidre période, ces di-
vers groupes tentent de s'intégrer au milieu social ol ils in-
terviennent et de contribuer, par 1'alphabétisation, & sa pro-
motion.

A 1'hiver '80 plusieurs.groupes décid&rent de se réunir afin
de mettre en commun leur pratique d'intervention et les pro-
blames communs rencontrés particulid@rement au niveau de la
reconnaissance et du financement. Les contacts se développent
tout au cours de 1'année - en particulier & 1'occasion du Sé&-
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1'automne '80 par la D.G.E.A. En février '80, &tait officiel-
Tement créé le Regroupement des Groupes populaires en alphabé-
tisation qui tout en s'inscrivant de fagon non équivoqué dans
la perspective et la structure des 0.V.E.P. a pour objectif de
défendre les intér&ts des groupes participants et de consti-
tuer un lieu d'échange et de r&flexion sur les pratiques. De-
~ puis sa création, le Regroupement a mené plusieurs actions:

adhésion aux 0.V.E.P., rencontres avec le Minist2re, publica-
tion d'un bulletin de 1iaison (Alphab&tisation populaire),

participation 2 la Coalition nationale contre les coupures en
&ducation des adultes, tenue d'une assembl&e de concertation/
réflexion sur les pratiques d'alphabétisation.

Cela s'est pourtant réalisé dans un contexte difficile pour
chacune des organisations membres: en 1980-81, les budgets
accordds ne correspondaient qu'au tiers des demandes. Pour
1981-82, 1'avenir est encore plus incertain. La survie des
groupes existants est menacée et le développement de nouveaux
groupes ou de nouveaux projets semble impossible.
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2. Les groupes d'alphabétisation

Nous ne présenterons pas ici en détail T'activité spééifique
de chacun des groupes populaires d'alphabé&tisation. Chacun
d'entre nous a déja produit une courte présentation-synthase
qui se trouve annexBe au compte rendu du Sé&minaire Alpha '80

sur 1'alphabétisation populaire (pp. 179 a 227). Nous nous
attacherons plutdt a dégager certains traits qui caractérisent
les activités des groupes volontaires d'alphab&tisation.

Ce tableau gé&néral est nécessairement incomplet et "figé&". 11
rend toutefois compte de ce qui natt et se développe 8 1'heure
actuelle. Alors qu'il y a & peine trois ans, on ne comptait
que quelques groupes volontaires en alphab&tisation, nous som-
mes maintenant une vingtaine d'organisations. Et pour peu que|
1'on accorde au secteur volontaire les ressources minimales
qui Tui permettraient de se développer, notre nombre se multi-
pliera assurément au cours des prochaines années. Toutefois
ce renouveau de 1'action des organisations volontaires expli-
que le caractdre souvent exploratoire, expérimental de notr
pratique - ce qui ne signifie cependant pas que nos pratiques
ne sont pas pertinentes'

Lorsque 1'on opdre un survol des groupes populaires d'alpha-
b&tisation, on est d'abord frappé par la grande diversité des
groupes, 1'hét&rogén&ité des pratidues. Mais lorsqu'on y re-
garde d'un peu plus pres, on prend conscience qu'il existe,
par deld des spé&cificités, des aspects communs fondamentaux

a cette alphab&tisation populaire en &mergence.

e diversité des actions

De prime abord, chaque groupe d'alphab&tisation se révéle dif;

férent par rapport & chacun des autres. Que ce soit au ni-
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veau du lieu des interventions comme au niveau des populations
spécifiques a Taquelle i1 s'adresse, chaque groupe semble &tre
engagé dans une pratique singulidre d'alphabétisation,

Au niveau de 1a localisation d'abord, 1a vingtaine de groupes

existants paratt 8tre parsemée {clairsemée) sur le territoire
québécois. Certains groupes interviennent en milieu rural ou
semi-rural (Lanaudizre, Fort Coulonge, etc.) alors que d'au-
tres projets se réalisent en milieu urbain (Sherbrooke, Joli-
ette, certains quartiers populaires de Montréal, etc.).

A cet &parpillement des groupes semble correspondre une plura-|
1ité au niveau des populations particulidres auxquelles s'a-
dresse chacune des organisations: certaines tentent de re-
joindre une population en "milieu ouvert" (par exemple sur

une base de quartiers ou de régions} alors que d'autres s'a-
dressent distinctivement 3 des catégories sociales spécifi-
ques: immigrant-e-s, d&tenus, etc.

Nous pourrions poursuivre ainsi 1'&numération des différentes
dimensions qui singularisent chacune des organisations popu-
laires d'alphabétisation. Toutefois, notre exp&rience de col
laboration puis de regroupement plus formalisé nous ont con-
duit & dégager certaines caractéristiques communes 3 nos acti-
vités, Aussi, sans rien nier de la spécificité et de 1'auto-
nomie de chacun, pouvons-nous rapidement esquisser certains
traits que chacun partage.

e aspects communs

Le premier dénominateur commun des groupes populaires d'al-
phabétisation, c'est 1a population analphabzte & laquelle
tous s'adressent. Quelle que soit la population particulidre

atteinte, 1a catégorie sociale concernée, cette population a
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toutefois en commun de ne pouvoir utiliser et/ou mattriser ce
code de 1a lecture et de 1'&criture. Or, dans une société in-
dustrialisée, la connaissance et/ou la maftrise minimales de
ce code constituent une nécessité presque quotidienne. Aussi
1'anaiphabétisme constitue-t-il un handicap sérieux qui marque
la personnalité des personnes analphab®tes. Quel que soit le
milieu concret, on retrouve chez les analphabgtes des compor-
tements similaires: par exemple, une grande insécurité qui

découle de ce handicap, mais en m@me temps une ingéniosité

fertile a développer des straté&gies pour cacher/contourner et,
dans une certaine mesure, surmonter "son" analphab&tisme.

Nous avons d&jd vu que 1'analphab&tisme n'était pas un phéno-
maéne isolé&, mais qu'il se révélait un symptdme, un révé&lateur
d'une situation économique, sociale, culturelle et politique.
Par dela les manifestations spécifiques que le ph&nom2ne de

1'analphabétisme rev&t chez les différentes cat&gories socia-
les, nous avons constaté les mé&mes mé&canismes fondamentaux

d'aliénation culturelle. Les analphabgtes constituent une mi-

norité (importante) doublement silencieuse: on ne Teur re-
connaTt socialement ni le droit & la parole parlée, ni le
droit 2 1a parole lue ou é&crite.

En fait, cette communauté de situation au plan linguistique
et culturel réflédte une communauté encore plus fondamentale
au plan des diverses facettes de 1a vie en société: 1les dif-
férentes cat&gories sociales ol se retrouvent massivement
concentrées les différentes populations ana1phabétes ont tou-
tes en commun d'&tre exclues de fait de 1a vie dominante,
Plutét que de parler d'exclusion, c'est le terme marginalisa-
tion qui correspond peut-&tre le plus & la situation vécue
par les diffarentes populations analphab2tes. En effet, tou-
tes ces populations - et les catégories sociales auxquelles
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de 1'&chelle sociale. La seule nomenclature des différentes
populations & laquelle s'adressent les groupes populaires
d'alphab&tisation indiquent clairement que celles-ci se re-
trouvent au niveau des classes populaires (nous utilisons

.les termes que les groupes utilisent dans leurs documents):
Massistes sociaux/ assistfes sociales, chdmeuns, femmes chef-
de-famille, travailleuns occasdionnels ou salsonniers, ouviiens
"ménagéres”, ouvniens manuels, travailleurns d'usines ou de
manugactures, travailleuses en seavices domestiques, Lmmi-
grant-e-5, détenus, handicapés physiques et/ou mentaux, feu-
nes Ls8us du professionnel count, personnes dgfes & suppli-
ment de nrevenu, ete."

On le voit, les groupes volontaires d*alphab&tisation s'a-
dressent & une véritable coalition des couches sociales ex-
ploitées que recdle notre sociét&. Cependant, s'il est vrai
que ces différentes catégories sociales sont au plan de 1'or-
ganisation sociale, culturellement aliénées, s'il est exact
qu'elles n'ont pas acc2s & la parole reconnue, cela n'impli-
que pas pour autant qu'elles n'ont pas de culture et qu'elles
sont sans parole. Les populations analphabgtes participent

d la vie culturelle "endog2ne", interne de la catégorie so-
ciale, du milieu socic-culturel dans lesquels elles s'insa-
rent. Or - et i1 s'agit 13 d'une caractéristique fondamenta-
le des organisations populaires - celles-ci ont choisi de
s'insérer intensivement dans des communautés socio-culturelles
spécifiques. A sa fagon, chaque groupe est d'abord un groupe
local, enraciné {ou en train de prendre racine!) dans une his-

toire particulidre, dans un milieu de vie sp&cifique, dans
une culture ou sous-culture données.

En fait 1'existence (m&me précaire et limitée) des groupes
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populaires d'alphabétisation traduit 1'é&mergence d'un besoin
social, réel et concret, vécu simultanément par différentes
catdgories sociales. Et c'est la volonté (et, dans une large
mesure, la réalité) des groupes populaires d'alphab&tisation
de "coller" le plus possible & Ta réalité de ces différents
milieux afin d'en promouvoir le développement culturel et so-
cial.

® Au plan organisationnel, les groupes populaires d'alphabé-

modestes. I1 n'y a chez aucun d'entre nous de bureaucratie
&tablie! - encore qu'il manque & chacun des ressources suffi-
santes qui permettraient d'assurer une infrastructure minima-
le et adéquate!

* Autre caractéristique commune, la plupart des organisations

le projet. Il s'ensuit que 1'on retrouve au niveau des orga-
nisations des mécanismes démocratiques (formels et/ou infor-

mels) de participation & la gestion des activités et de 1'or-
ganisme en général.

de fondamentale: i1 existe chez tous une volonté manifeste
de faire une analyse globale du ph&nom&ne de 1'analphab&tisme
afin d'en connaftre et comprendre les différentes dimensions
(les déterminants &conomiques, sociaux, culturels et politi-
ques). Cette attitude générale face & Ta conception de 1'a-
nalphab&tisme provoque, au niveau de la pratique d'alphabéti-
sation, une volonté& de ne pas isoler 1'analphab&tisme. I1
s'agit bien sOr de ré&pondre aux besoins spécifiques des anal-
phabetes (connaissance des &1&ments de base du code linguisti-
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que), mais nous pensons que 1'activité d'alphabétisation doit
Etre 1iée aux besoins réels, aux probl&mes vécus par les dif-
férentes populations analphabgtes.

¢ Au niveau de ses objectifs mémes, 1'alphab&tisation que
nous tentons de pratiquer se rév2le 3 la fois un "objectif en
soi" et un "moyen/outil" de développement social et culturel
des populations analphab2tes et des milieux sociaux auxquels
elies appartiennent. Ces deux dimensions sont &troitement
relides.

tiels (lire, écrire, communiquer). Ce faisant elle permet/
facilite une inté&gration sociale plus grande et 1'autonomie
des participant-e-s. Toutefois, ce processus d'intégration
sociale est voulu dynamique et critique. Pour nous 1'alphabé-
tisation doit permettre une compréhension, une "lecture" de
la réalité ambiante (de Ta réalité immé&diate 3 la réalité so-
ciale plus large).

DEjia, on peut entrevoir que, pour nous, 1'alphab&tisation ne
constitue pas seulement un objectif en soi, mais que nous le
percevons comme un outil important de dynamisation culturelle.

En se réalisant, notre pratique d'alphab&tisation veut permet-
tre aux analphabztes de se revaloriser (alors que 1'organisa-
tion sociale actuelle les dévalorise) et cela, en les inci-

Dans cette perspective, nous pensons que 1'activité d'alphabé&-
tisation peut &tre une occasion d'ouverture, plus grande et
plus active a la ré8alité.

e Pour tous et chacun d'entre nous, 1'alphab&tisation cons-
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titue une activité &ducative compldte. Nous nous efforgons de
réaliser des démarches globales et int&gr&es d'alphab&tisation|

Dans la mesure du possible, nous faisons en sorte de ne pas
trop morceler les activités comme cela est malheureusement
trop souvent le cas dans le systdme scolaire. Nous accordons
une attention considérable, & tout ce qui encadre 1'activité
d'alphabétisation proprement dite: sensibilisation générale,
animation/recrutement, programmation et encadrement, &valua-
tion et suivi. I7 nous apparatt essentiel de participer 2
1'ensemble de ces phases et d'en assurer une unité organique.

¢ A 1'intérieur m8me des activités d'alphab&tisation, une at-|

tention considé&rable est accordée au développement de 1'auto-

nomie de chacun. Par des formules varifes, chacun d'entre

nous tente d'y parvenir et nous sommes bien conscients que nosf

objectifs d'alphab&tisation ne peuvent &tre atteints que dans
1a mesure ol 11 y a prise en charge individuelle et collecti-
ve de Ta formation par les participant-e-s.

e Au plan pé&dagogique, on retrouve chez T1'ensemble des grou-

pes populaires la recherche d'une pédagogie et d'une m&thodo-
logie qui correspondent a Ta réalité, aux besoins et 3 la cul-
ture des milieux dans lesquels nous sommes ins&ré&s. Chacun
d'entre nous &labore et expé&rimente des stratdgies et des mé-
thodologies d'apprentissage/formation qui s‘inscrivent dans
une perspective de promotion culturelle et collective.

Concr2tement, nous tentons de partir du vécu, des faits, de
Ta réalitg socio-culturelle_concr2te des participant-e-s. A
1'intérieur de 1'activité d'alphabétisation en particulier,
nous réservons une large place au milieu, & 1'intervention
individuelle et/ou collective des participant-e-s. Nous vou-

lons contribuer a construire une pé&dagogie de 1'alphab&tisa-
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que sur la compé&tition.

e Cette recherche/expérimentation au niveau de Ta pé&dagogie
se matérialise de diverses fagons, entre autres par la pro-
duction de matériel didactique spécifique qui appuie cette
recherche pédagogique. Un grand nombre d'entre nous travail-

logiques pour 1'alphab&tisation. Certains documents ont d&ja
&té produits, des rencontres-é&changes ont eu lieu, des textes
et documents circulent. Nous tentons ainsi de profiter mutu-
-el1ement de 1'expérience et de 1'exp&rimentation des autres.

e I1 est inévitable qu'une telle conception et organisation
de notre pratique d'alphabétisation s'accompagne d'activités
importantes au niveau de la réflexion et de 1a recherche.

Cette réflexion/recherche est étroitement 1iée & 1'action,

d notre pratique d'alphab&tisation qu’elle alimente et permet
de dépasser. Aussi cette recherche/ré&flexion Epouse-t-elle
les différentes dimensions de nos activités d'alphabétisation.
‘A titre d'exemple, mentionnons quelques objets de recherche:
la réalité socio-culturelle de 1'analphab&tisme, la culture
et 1'histoire des analphab2tes et de leur milieu, Te Tangage
(parler populaire et langue scolaire, les variétés linguisti-
ques; 1a question de 1'apprentissage d'une Tangue seconde,
etc.) 1'apprentissage (ex.: méthodologie globale ou syllabi-
que). Enfin, i1 faut &galement inclure dans cette catégorie
des pratiques de bilan/&valuation/systématisation que 1'on req
trouve avec des intensités variables dans chacune des organi-
sations.

Méme si 1'existence des. groupes populaires en alphab&tisation
est encore récente, il existe au sein des groupes un riche saf

voir accumulé. Et certaines activités de production (verbale
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et/ou 8crite) de ce savoir commencent 3 se réaliser qui en
traduisent 1'importénce. Jusqu'a présent cette activité de
réflexion/recherche a &té men&e de fagon isolée sans apport
significatif des milieux "professionnels" de Ta recherche et
a &té peu ou pas appuy€e en termes de financement.

e En ce qui a trait a 1a formation des alphab&tiseurs, nous
ressentons tous le méme besoin & ce niveau. L'ensemble des

groupes tente &galement de s'organiser & ce sujet. Plusieurs
formules sont expérimentées, Certains groupes se sont dotés
de programmes spé&cifiques d'auto-formation/et de réflexion).
D'autres groupés ont vécu 1'expérience de sessions conjointes
(ainsi les groupes haitiens d'alphab&tisation ont organisé
une session de formation & 1'intention de leurs animateurs/
formateurs, Au niveau m8me du Regroupement, nous avons tenu
en juin dernier une "Assemblé&e de concertation”, i.e. une
journée de ré&flexion/formation mutuelTe amorcée & partir d'ex-
posés préparés par certains des organismes membres.

I1 nous semble 1mportént de noter qu'en ce qui nous concerne,
ces diverses formules se r&alisent non pas tant dans le but
de pallier a 1'absence de programmes publics dans ce domaine
que dans la perspective de nous auto-organiser dans ce domai-
ne, a partir de nos besoins spécifiques et cela, de la méme
fagon que nous tentons de le faire au niveau des activités
d‘alphabétisation.

e Enfin, i1 nous semble important de faire &tat des nombreu-
ses activités de concertation et d'&changes avec 1'“"extérieur
de Ta totalité des groupes d'alphab&tisation. Ces &changes

ont d'abord 1ieu avec les groupes du milieu: groupes d'é&duca+
tion populaire, organisations socio-culturelles, institutions,
etc. Ces &changes se sont &galement intensifier entre le ré-

seau des groupes populaires en alphab&tisation et avec les
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groupes d'&ducation populaire ainsi que 1'atteste la création
du Regroupement et ses activités réalises., Enfin des activi-
tés réalisées. Enfin des activités d'échanges se sont &gale-
ment déroulées avec les institutions publiques d'alphab&tisa-
- tion (D.G.E.A., commissions scolaires) dans la mesure ol des
échanges mutuels s'avéraient possible. A ce sujet, i1 y a
lieu de rappeler 1'organisation du S&minaire sur 1'alphab&ti-
sation populaire par la D.G.E.A.

Au niveau du Regroupement, nous avons 1ancé& un petit Bulletin
de 1iaison (Alphab&tisation populaire) qui permet 1'informa-
tion mutuelle des membres et oD nous produirons 1'an prochain
des textes plus substantiels de r&flexion (on pourra prendre

connaissance de deux numéros de ce bulletin en annexe).
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3. Les besoins des groupes

Les groupes populaires en alphab&tisation en sont rendus &
une phase critique de leur développement. Lla croissance po-
tentielle de nos groupes (en particulier la création de plu-
sieurs nouveaux groupes) est considérable. Cela s'explique
parce que le besoin social pour 1'alphabétisation va en aug-
mentant, au Québec, et que de nombreux milieux et une popula-
tion considérable ne sont pas atteints par les activités ac-
tuelies d'aiphabé&tisation, tant celles des groupes populaires
que des institutions publiques.

¢ la reconnaissance... et le financement

Pourtant 1'existence m&me des groupes existant est précaire
compte tenu des ressources qui y ont &té affectées pour 1'an-
née 1980-81. Notre premier besoin fondamental et collectif
¢'est donc d'obtenir 1a reconnaissance de 1'activité d'alpha-

-b8tisation des groupes volontaires. Et nous pensons que cet-

te reconnaissance devrait se traduire par des mesures adminis-
tratives et financigres conséquentes.

A ce sujet, 1'examen du budget du M.E.Q. indique, pour 1980-
81, que la priorité alpha n'est pas une priorité budgétaire!
DEja 1'examen des budgets révdle un décalage important entre
ce qui a &té versé (pillé dans le budget des 0.V.E.P.) aux
organisations volontaires ({ $150,000.00) et ce qui a &té ac-
cordé aux commissions scolaires (2 $475,000.00): un rapport
de 25% ;a 75%. En fait 1'écart est beaucoup plus grand car
cela n'englobe pas les sommes utilis&es par les commissions
scolaires pour les cours d'éducation de base. Mais il ne
s'agit pas d'opposer commissions scolaires et organismes vo-
lontaires. Chacun devra trouver sa spé&cificité. Les organi-

sations volontaires ne doivent pas &tre considérées comme une
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TABLEAU 12

BUDGET DE L'EOUCATION

1977-78
¥ du budget ‘ipar capita”
réseaux total incluant tous les frais

- &lémentaire

secondaire 51.9 $ 1 180,
« coll&giat 12.07 $ 3 790.
- universitalre 16.79 $5077./ %85 1.
- #ducation des adultes

.sans fédéral 116 $  517.

-transfert -Fé&déral 1.92 $ 763,

(Source: VEILLEUX,1978, p. 19)




b&quille pour 1'action déficiente ou plus onéreuse des C.S.R.
et celles-ci & leur tour doivent repenser leur action non pas
tant en se langant dans des activités para-institutionnelles,
mais surtout en redéfinissant leur programme de formation aca-
démique g&nérale. Pour le financement, ce qui est en réalité
plus troublant, c'est le pourcentage accordé & cette nouvelle
priorité par rapport au budget global estimé de la D.G.E.A.:
$625,000.00 sur un budget estimé de $144 millions soit: 0.3%.
Méme en ajoutant les sommes versées pour la recherche et le
développement dans les commissions scolaires, cette priorité
représentera une fraction de 1%...

Plusieurs fonctionnaires affirment pourtant que 1'alphabétisa-
tion, ¢a codte cher. Le ministre lui-méme annonce que 1'on
fera preuve de discrnimination politique & £'égand des classes
désavantagées (M.E.Q., 1980, p. 105). Ici encore, la réalité
telle qu'elle est réellement vécue par les milieux populaires
s'avére différente. Nous avons d8jd vu que les populations
analphab2tes et sous-scolaris@es sont celles qui sont les
moins touch&es par les programmes d'&ducation des adultes.
Bien plus, le tableau 12 de 1a répartition du colt total de
1'éducation au Québec montre que c'est précisément 1'adulte

qui n'a pas compl&t& son cours &l&mentaire ou secondaire qui
recoit le moins (i1 co@te 10 fois moins cher qu'un &tudiant
universitaire!). Inégalités sociales et indgalités scolaires

vont de pair: ce sont les classes populaires (enfants comme
aduites) qui profitent le moins des budgets de 1'&ducation au
Québec et cela, méme en incluant tous les programmes de dis-
ernimination positive.

Ceci é&tant, nous voudrions é&galement faire éiat de certains

besoins particuliers qui s'inscrivent en quelque sorte &
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1'intérieur de notre besoin global de reconnaissance et de fi-
nancement. Si nous avons choisi d'isoler ces secteurs, c'est
qu'il nous apparaissent importants méme s'il s'agit d'activi-
tés complémentaires & 1'acte d'alphab&tisation. Nous ne met-
tons pas ces besoins en lumigre dans la perspective d'une pri-
se en charge par 1'Etat. Nous souhaitons plutdt que 1'Etat
par un financement ad&quat, nous permétte de poursuivre dans
ces domaines ce que nous avons déja amorcés. Cela n'exclut
pas que des collaborations, sur des projets spécifiques,

soient possibles entre nos organisations et les institutions
publiques (D.G.E.A., commissions scolaires, universités, etc.)

Rappelons enfin que nous reviendrons: sur la question des be-
soins dans la partie suivante sur les propositions.

o sensibilisation, dépistage, recrutement

Pour nous, ce sont 1a trois aspects qui sont 1i&s les uns aux
autres tout en &tant distincts dans leur contenu respectif.
De plus en plus on parle de 300,000 analphab2tes complets au
Québec, sans compter les analphab2tes immigrants venus d'Amé-
rique Centrale et Latine, du Sud-est asiatique, d'Europe,
etc. Or, dans tous les Centres populaires et Commissions sco-
laires d'alphabétisation ou d'é&ducation de base, on ne touche
qu'une infime minorité de cette population. Comment sensibi-
liser le monde 3 cette question tr&s importante, comment dé-
pister et recruter tous ces analphabdtes qui se cachent et re-
fusent d'8tre identifi&s ou qui ne connaissent tout simpliement
pas 1'existence des programmes d'alphabétisation?

Nous estimons tout d'abord que ce travail indispensable de
sensibilisation, dépistage et recrutement doit &tre réalisé
par Tes personnes les plus habilitées & Te faire i.e. celles

qui travaillent en alphab&tisation dans leur milieu propre.
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Quand l1es alphab&tiseurs assument eux-mémes cette triple ta-
che, cela rend le recrutement plus efficace, sans compter que
cela permet aux alphab&tiseurs d'entrer en contact direct avec
le milieu de vie des analphabdtes et cela, en dehors des ca-
dres de 1'institution d'alphab&tisation.

Ici encore, nous constatons que le financement actuel ne nous
permet pas d'assumer efficacement et adéquatement cette tdche.

Par quels moyens? Sans que la liste soit exhaustive, nous
pensons que les moyens suivants sont/seraient efficaces. La
plupart d'entre nous y avons recours au moins partiellement:

- 1'utilisation de tous les mass _media officiels, TV commu-
nautaires: radio de chaque ethnie, journaux de quartiers,
journaux régionaux, tracts dans les magasins fréquentés

par tel ou tel type de population...
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rance-chSmage, bureau des véhicules automobiles, Immigra-
tion, bureaux d'aide sociale, C.L.S.C., Commission Santé-
S&curité au travail (C.S.S5.T.), commissions scolaires
n'ayant pas d'éducation de base, etc.

—t e T — o a— e e

sées ou non afin de pouvoir rencontrer les analphabites ou
que ces derniers sachent & qui ils peuvent s'adresser.

Jlieu: Age d'Or, Comptoir alimentaire, A.C.E.F., organis-
mes socio-culturels ou de loisirs, comités de citoyens,
etc.
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¢ formation des alphab&tiseurs

Devant le nombre grandissant de Centres populaires d'alphabé-
tisation, la nécessité devient de plus en plus grande et ur-
gente de donner aux formateurs une formation suffisamment a-
daptée et conforme & une action p&dagogique qui ne peut souf-
frir 1'amateurisme.

Nous avons déja &voqué plus haut certaines réalisations des
groupes membres au cours de la présente annfe. Dans certains
cas, nous avons procédé de fagon enti2rement autonomes, dans
d'autres, nous avons regu 1'appui financier d'institutions
publiques {ex.: M.E.Q., Minist2re de 1'immigration, Universi-
té de Montréal, U.Q.A.M., etc.).

Pour que cette formation se réalise dans les perspectives que
nous souhaitons, nous insistons sur la nécessité de:

laisser aux formateurs et aux organisations d'alphab&tisa-
tion 1e _contrle de leur formation.

— — — ———— ————— —— "

voriser 1'organisation et 1'encadrement de rencontres:
par ex.: des Assemblées de concertation ol Tes groupes
pourront &changer sur leur expérience et leur matériel
pédagogique.
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les groupes populaires d'alphab&tisation (i1 s'agit du bul-

letin Alphab&tisation populaire).

e matdriel pédagogique et outil

Le cheminement p&dagogique suivi dans les groupes populaires

se veut incarné dans le vécu des participant-e-s. Comme plu-
sieurs, nous estimons que c'est ce VECU qui doit orienter tout
matériel pé&dagogique. Evidemment, le vécu de telle popd]ation
n'est pas celui d'une autre. Chaque groupe, québ&cois ou im-

migrant, a son caract2re spécifique.

C'est pourquoi, nous estimons indispensable:

- que chaque groupe ait un budget propre et indépendant afin

quelle i1 travaille.

- que le Regroupement des groupes populaires d'alphab&tisa-

de tous les groupes, les &changes d'expériences et d'ou-
tils pédagogiques. |

— e e wmm v mm. e Wi mE — —

accessible 3 tous les groupes, ol 1'on pourra venir con-
sulter le matériel réalisé.

Ici encore, rappelons que de nombreuses activités se réali-
sent & ce niveau dans le cadre actuel de notre travail. Des
outils sont régulidrement produits au sein des groupes. Les
échanges entre groupes ont &té amorcés. L'un des groupes-
membras a entrepris de rassembler une documentation accessi-
ble & tous.
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Ici encore, ce que nous souhaitons, c'est de pouvoir poursui-
vre le travail entrepris.
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III. PROPOSITIONS POUR DE VERITABLES POLITIOUES
EN ALPHABETISATION POPULAIRE

Propositions générales

Bien que maintes fois répé&té au niveau des principes, le droit
véritable & 1'&ducation pour les adultes ne peut pleinement
&tre démontré par la simple constatation de son développement
depuis les quelques vingt (20)derni2res années. Au terme de
cette &volution, 1a création de 1a Commission d'Etude sur la
Formation des Adultes aurait pu, selon toute apparence, démon-
trer tout le sérieux qu'on doit apporter & cet important ins-
trument du développement socio-&conomique. Toutefois, paral-

18lement 3 Ta mise sur pied de 1a Commission, des sommes tras

substantielles ont &t6 amputées 3 un budget qui se situait dé-
ja en dega des besoins &ducatifs des adultes québé&cois, consi-
dérant le taux d'anmalphab&tisme catastrophiquement &levé et
les demandes des organismes volontaires.

De telles mesures budgétaires, qui tiennent lieu de politique
en &ducation des adultes avant mé&me que la Commission ait dé-
posé ses recommandations au Gouvernement, nous am&nent & cons-
tater que le droit 3 1'é&ducation des adultes n'est pas encore
vraiment reconnu par le Gouvernement du Québec. Aussi, en
tout premier 1ieu, nous exigeons la reconnaissance du droit

a8 1'&ducation pour les adultes en gé&néral au méme titre que
1'on reconnatt le droit & 1'éducation pour les jeunes.

RECOMMANDATION 1:

I1 importe donc que 1'on reconnaisse formellement
et concr2tement le droit 2 1'&ducation des adultes

* * *
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RECOMMANDATION 3:

En conséquence, nous réclamons que les classes
populaires regoivent de 1a part de 1'ftat, en
matigre d'éducation, un traitement &gal aux autres
classes de 1a société: en termes de politique,

de programmes et de budgets.

* * *

Cette politique de traitement &quitable de 1a part de 1'Etat
au niveau de 1'éducation des couches populaires devrait Btre
réalisée & la fois par les services publics d'é&ducation des
adultes et les organisations populaires automones. Les ser-
vices publics d'éducation des adultes ont un r8le essentiel

A assumer au niveau de la soci&té québ&coise. Meéme si nous
estimons que ce rle n'a pas toujours &té& exercé de fagon ef-
ficace et dans une perspective de promotion ré&elle des popu-
lations sous-scolarisées, {11 noué semble qu'il faut rem&dier
3 ce problzme par une redéfinition de ces services (structu-
res, programmes, perméabilité au milieu) et non par leur &1i-
mination.

Quant aux groupes populaires, aux organismes volontaires d'é-
ducation populaire, leurs réalisations présentes et passfies
(en dépit de ressources fort limitées) attestent de Teur vi-
talité et de Teur importance rfelle et potentielle au niveau
de 1a formation des adultes au Québec.
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Les besoins &ducatifs et la fréquentation des services &duca-
tifs ne sont pas les m&mes selon les couches sociales de Ta
population adulte québ&coise, comme nous 1'avons démontré en
premigre partie de ce document. Bien que 1'&ducation en géné-
ral se soit partiellement démocratisée au Québec, d'importants
progr2s sont a réaliser pour &largir et rendre davantage "re-
distributives” les ressources &ducatives. En ce sens, nous
souhaitons vivement que soit retenue comme priorité démogra-
phique & 1'&ducation des adultes les personnes sous-scolari-
sées et Tes milfeux (g8ographiques et humains) ol ces person-
nes se trouvent concentrées,.

RECOMMANDATION 2:
Nous exigeons que 1'on reconnaisse une priorité

d'accds & 1'&ducation aux adultes aux personnes
sous-scolarisées et aux milieux ol ces personnes
se retrouvent.

De plus, nous croyons que cette priorité aux populations
sous-scolarisées, dont les revenus se situent généra1ément
sous le seuil de la pauvretd (35% des ménages au Nuébec),
devraient se traduire par des gestes concrets, par des mesu-
res politiques administratives appropriées.

Plusieurs documents font &tat de la nécessité de politiques
et mesures "discriminatoires" pour les couches populaires,
pour les populations sous-scolarisdes - comme si 1'on propo-
sait un traitement de faveur pour cette partie de 1a popula-
tion québécoise. Or, nous avons démontré que les classes
populaires sont celles qui regoivent le moins & 1a fois au
niveau de la formation initiale, comme au niveau de 1'é&duca-

tion des adultes.
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RECOMMANDATION 4:

Nous ré&clamons que 1'on reconnaisse que 1'é&duca-
tion des adultes se réalisera par les Services
publics d'&ducation des adultes et par les orga-
nisations populaires autonomes exergant des acti-
vités d'&ducation populaire.

* * *

Au niveau de la formation professionnelle, nous savons que
cette dernigre s'avdre discriminatoire pour les adultes sous-
scolarisés. Par le biais de plusieurs mesures {dont les cri-
tares d'admissibilité), les adultes sous-scolarisés sont 2

toute fin pratique &1iminds des programmes de formation pro-

fessionnelle rénumérée (et des programmes de formation géné-
rale) qui les précddent: les adultes sous-scolaris&s ne peu-
vent satisfaire aux exigences de pré&-requis académiques. En
conséquence, une modification des programmes de formation
professionnelle et de formation préparatoire 38 1'emploi devra
étre réalisée: revision des pré-requis académiques, proion-
gation de la période de formation pour les personnes sous-
scolarisées, etc.

RECOMMANDATION 5:

Mous recommandons que 1'on réaménage les pro-
grammes de formation professionnelle rémunérée
en vue de permettre une accessibilité réelle aux
populations sous-scolarisées.
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IT n'y aura au Québec de reconnaissance véritable de 1'éduca-
tion des adultes tant et aussi longtemps que 1'Etat qu#bécois
ne se sera pas doté& d'une politique véritable de congé-éduca-
tion. Les congés-&ducation s'averent particulidrement indis-
pensables pour les populations sous-scolarisées: ce n'est
en effet que dans la mesure ol elles pourront consacrer une
période assez intensive a leur formation qu'elles pourront
(partiellement) compenser le temps de formation initiale
dont elles n'ont pas disposé.

IT faudra une politique souple en cette matigdre de fagon &
satisfaire aux besoins &ducatifs des travailleurs(euses}:
ceux-ci et celles-ci devront pouvoir faire appel aux servi-
ces d'organismes institutionnels ou non-institutionnels, com-
me Tes groupes populaires en alphab&tisation. Les congés-
&ducation doivent s'appliquer & une formation autre que pro-
fessionnelle, comme cela existe en France pour 1'alphab&ti-
sation. Les probleémes de temps, de conditions de travail
difficiles, de gardiennes ou de transport sont autant de réa;
1it&s brutales et contraignantes lorsqu'elles sont vécues.
Une véritable politique de congé-&ducation se préoccupera
également de ces questions.

RECOMMANDATION 6: _
Nous demandons que 1'on é&tablisse une politique

de congés-&ducation accessible pour toute acti-
vité &ducative, offerte par un organisme institu-
tionnel ou non-institutionnel.
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Propositionsrspécifiques

Pour les groupes populaires d'alphab&tisation, alphab&tiser
ne se réduit pas & scolariser. Pour nous, 1'alphab&tisation
doit bien sOr contribuer & permettre 1'acquisition des outils
de base (lecture, &criture, calcul, etc.) permettant de
"fonctionner" en société, Concurremment, cet apprentissage
doit faciliter une insertion sociale des individus et des
groupes qui s'alphabé&tisent en mé8me temps qu'il doit contri-
buer & développer chez ceux-ci une conscience critique de la
réalité sociale. Dans tous ces aspects, 1'alphab&tisation
doit favoriser 1'aptitude 3 s'exprimer (parler, lire, &crire,
etc.), A connaftre et & mattriser son environnement.

Alors que nous sommes engagés dans les vingt dernidres an-
nées du vingtidme si2cle, i1 nous semble que personne ne de-
vrait contester la nécessité de 1'alphab&tisation - y compris
pour les adultes. Ce droit qui est officiellement reconnu
pour les jeunes doit 1'&tre tout autant pour les adultes.

Or lorsque T'on compare le pourcentage d'adultes analphabd-
tes (complets et fonctionnels) et 1'investissement proporti-
onnel de 1'Etat face & cette population, on constate - rap-
pelons-le - que la disproportion est &norme. On n'a pas le
choix que de conclure que le droit & 1'&ducation n'est pas

reconnu pour les populations analphab2tes et sous-scolarisées,

Les groupes populaires en alphab&tisation estiment par con-
séquent que 1'Etat doit rem&dier sans plus tarder a cette

situation objectivement discriminatoire dont sont victimes

les populations analphab2tes et sous-scolarisées.
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RECOMMANDATION 7: ,
Que, dans sa reconnaissance du droit 3 1'éducation
des adultes, 1'Etat accorde une priorité & 1‘al-
phab&tisation.

politique nationale

Evidemment, une telle priorité & 1'alphab&tisation ne pourra
se réaliser que dans la mesure oD 1'Etat québé&cois se dotera
“d'une politique en conséquence et qu'il y attribuera les
ressources nécessaires. Mais, nous y reviendrons, se donner
une politique, ne signifie pas vouloir tout régimenter.

Toutefois, avant de préciser certaines dimensions de cette
politique nétessaire, nous tenons 3 rappeler qu'aucune poli-
tique d'alphab&tisation (et les actfons é&ducatives qui en dé-
coulent) n'est en mesure de résoudre par elle seule le pro-
blame de 1'analphab&tisme. On sait que 1'analphab&tisme est
causé par des probl2mes &conomiques, politiques, soctaux,
culturels, voire raciaux. Des transformations radicales au
niveau des causes de 1'analphab&tisme s'avérent donc indis-
pensables pour contribuer & la disparition du phénomzne.
Concr&tement, aussi longtemps que ne seront pas assurés vé-
ritablement le droit & 1'emploi, le droit & des conditions
de vie décentes, toute politique d'alphabétisation sera pré-
alablement et sérieusement hypoth&quée. Les in&galités so-
ciales contribuent 3 perp&tuer Tes inégalités en éducation:
comment penser espérer &liminer 1'effet sans s'attaquer en
méme temps & la cause du problZme?

Cette réserve fondamentale ayant &té exprimée, les groupes
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populaires en a1ph§bétisation estiment qu'il y a nécessité
d'une politique sp&cifique en alphabétisation.

Déja e Minist2re de }'é&ducation, dans'1e cadre de son "Enon-
cé de politique sur 1'&cole en milieu &conomiquement faible",
intitulé L'école s'édapte 3 son milieu (1980) avait timide-
ment annoncée une priorité pour 1'alphab&tisation (priorité
qui a &té& atténuée par le Ministre suivant). I1 s'agissait
toutefois d'une priorité peu articulée et qui, de surcroft,
n'a pas &té accompagnée de mesures administratives et finan-

cidres conséquentes.

Dans son document 1'é&ducation des adultes au Québec: hypo-
poth2ses de solutions (1981), 1a Commission d'&tude sur la
formation professionnelle recommande un programme d'é&duca-
tion de base plutdt qu'au programme d'alphab&tisation "de
fagon a pouvoir englober aussi 1'alphab&tisation "fonction-
nelle" et & offrir un prolongement aux analphab2tes qui s'y
engageront" (p. 341).

I1 ne s'agit pas ici de se chicaner sur les termes. En ce
qui nous concerne, le terme “"alphab&tisation" n'est pas in-
compatible avec le terme "é&ducation de base".

- Nous estimons toutefois qu'il est indispensable que 1'ac-
tion de 1'Etat ne se résume pas 4 un simple "programme":

ce doit plutdt &tre une véritable politique d'alphab&tisa-
tion c'est-3-dire un ensemble de mesures qui assurent une
action soutenue et effective en alphab&tisation.

- Le contenu de cette politique/programme d'alphabétisa-
tion/éducation de base ne doit pas &tre restrictif. Alpha-

b&tiser ne se 1limite pas & apprendre mé&caniquement 3 lire
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et &crire. Nous avons déji précisé notre conception de 1'al-
phabétisation. Nous estimons que toute conception étroite
de 1'alphabétisation risque de ne pas répondre aux besoins
fondamentaux des analphab2tes.

- Cette politique d'alphabé&tisation doit s'inscrire dans le
cadre d'un‘processus plus large d'é&ducation permanente et
d'éducation_populaire. L'objectif de 1'alphabétisation ne
peut &tre r&duit au seul apprentissage du code de 1a lectu-
re et de 1'&criture (méme si cette dimension est fondamen-

tale . L'alphab&tisation, méme si elle comporte des dimen-
sions tras spécifiques, ne doit pas &tre isolée des dimen-
sions fondamentales de 1'é&ducation permanente et de 1'é&duca-
tion populaire.

(En s'inspirant de-1a méme logique, i1 faudra 8tre attentif
d ce que les populations un peu plus scolarisées - par exem-
ple les travailleurs/travailleuses qui ont compl&t& le cours
&é18mentaire ou mé&me secondaire - ne fassent pas les frais
d'une telle politique/priorité par des coupures dans les
programmes actuels ou par une croissance limitée des pro-
grammes/projets éducatifs.)

RECOMMANDATION 8:
Dans ces perspectives, nous recommandons que

1'Etat québécois se dote d'une politique prio-
ritaire en alphabé&tisation.

*

Cette politique, nous pensons qu'il est important qu'on en
définisse les perspectives générales. En effet, comme orga-
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nismes populaires d'alphab&tisation, s'i1 est vrai que nous
avons "profité" de la priorité décrétée par le M.E.Q. pour

1'alphabétisation, i1 est &galement vrai que nous en avons

aussi fait les frais et que nous sommes affect&s par les
incertitudes bureaucratiques concernant 1'alphabétisation.

- Pour 1'&laboration de cette politique, nous estimons

que le Ministere aura un choix & faire entre deux moddles:
le premier mod2le, c'est un mod2le d'"encadrement," de con-
trole systématique de 1'ensemble des activités d'alphabé&ti-
sation. Le second mod2le, c¢'est un moddle d'"auto-dévelop-

pement” c'est-a-dire un mod&le qui favorise 1'autonomie et
1'initiative locales.

Jusqu'a présent, en matidre d'alphabétisation des adultes
au Québec, i1 est &vident que c'est plutdt le premier mod2-
le qui a prévalu. Les Commissions scolaires offraient des
cours de frangais et de mathématiques diment siglés et dis-
pensés selon un mod®le précis et pré-détermingé. 17 y eut
bien slr certaines exceptions 3 la r2gle (il y a en parti-
culier le récent projet alpha & 1'intention des Commissions
scolaires), mais tout cela demeure marginal comparatiVe—
ment au mod2le dominant. Du c6té& des groupes populaires,
s'il est exact que la souplesse est plus grande plusieurs
normes et délais administratifs entravent le processus et,
surtout, les budgets sont insignifiants - nous reviendrons
sur ces aspects plus loin.

- Pour cette politique qui devrait &tre &tablie, nous es-
timons que le Minist2re devrait adopter un modale d'"“auto-
développement”. Concrdtement, la politique nationale d'al-
phabétisation devrait &tre caractérisée par une large dé-
centralisation, le principe d'une large autonomie & la base

_ fncluant Te contr8le local sur les activités d'alphabéti-
sation.

55



Par conséquent, la structure administrative qui aura a gé-
rer une telle politique devrait &tre une structure 1é&gdre

et non un lTourd appareil bureaucratique de planification
et de contrf8le. Et cette observation nous semble pertinen-

scolaires ou Centre ré&gional d'é&ducation des adultes pro-
posé par la C.E.F.A.).

- Plusieurs motifs peuvent &tre invoqués en faveur d'une
politique d'auto-développement. I1 y a d'abord des motifs
8vidents de rentabilité sociale: 1le budget qu&b&cois de-
vrait financer en priorité 1'action concri2te & la base
plutdt que de contribuer 2 la constitution d'un lourd ap-
pareil bureaucratique: ce qu'il manque 3 1'alphabé&tisa-
tion au Québec, c'est bien plus des animateurs/alphab&ti-
seurs que des fonctionnaires.

Mais i1 y a aussi des motifs plus fondamentaux, si 1'on
veut contrer 1'échec relatif des programmes actuels (cen-
tralisés) d'alphab&tisation, i1 importe de batir une poli-
tique qui soit la plus pras possible: de la réalité des
analphabates (groupes ethniques, habitants d'un quartier
ou d'une région donnde, catégorie sociale particuligre
comme les détenus, etc.): de leur univers social, é&cono-
mique et culturel; des probl2mes concrets et quotidiens
qu'ils/elles affrontent, mais aussi de leurs dynamismes
particuliers. Seule une politique véritablement décentra-
1isée pourra prendre en compte ces diverses ré&alités.

Pour les groupes populaires d'alphab&tisation, il y a
d'autres raisons additionnelles qui rendent nécessaires

1'adoption d'un tel mod2le. Un des criteres de 1'é&duca-

56



tion populaire - comme de 1'alphabétisation populaire -,

c'est le développement de 1'autonomie, de 1'auto-détermi- _

nation collective des milieux populaires, de ceux et cel-
les qui s'inscrivent dans une démarche d'éducation. Com-
me organisme d'&ducation populaire oeuvrant dans le champ
de T'alphabétisation, nous voulons susciter la prise en
charge collective et, ultimement, 1e contrdle des condi-
tions de vie et de travail. Seul un mod&le d'"auto-déve-
Toppement" au niveau de la politique &ducative de T'Etat
est compatible avec de tels objectifs. Sinon, il n'y a
respect ni de 1'autonomie des groupes, ni de 1'autonomie
des participant(e)s analphabdtes dans la détermination de
leur démarche d'alphab&tisation.

- A la lecture du document de 1a C.E.F.A., nous devons
manifester certaines inquiétudes en ce qui a trait § la
politique d'alphab&tisation appelé&e "vaste programme d'é&-
ducation de base". Le processus d'élaboration de ce pro-
gramme semble fortement hi&rarchisé: on prévoit plutét
un réle de consultation pour les intervenants locaux
(Institutions et organismes autonomes, etc.) dans le pro-
cessus d'&laboration des programmes régionaux annuels

qui serafent ensuite présentés & 1'Office. Et cet Office
central se réserverait le droit d'agir au niveau de la
formation des alphabé&tiseurs, de 1'évaluation et de la
recherche (pp. 341-342), Par conséquent, les intervenants
locaux risquent de n'8tre que de simples exfcutants -
aprds toutefois avoir &té consultés...).
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RECOMMANDATION 9:
Nous recommandons que Ta politique québé&coise

d'alphabétisation soit une politique souple,
véritablement dé&centralisée et favorisant
1'auto-développement des analphab2tes et des
groupes d'éducation.

*

Pour gqu'elle soit efficace, cette politique d'alphabé&tisa-
tion devra s'inscrire dans le cadre d'une politique plus
globale de véritable promotion culturelle et collective
des couches populaires ol se retrouvent les analphabdtes.

Une telle politique avait &t& timidement annoncée dans le
Livre blanc sur le développement culturel. Mais, actuelle-

ment 1'Etat québ&cois adopte, par ses politiques budgétai-
res, une attitude régressive. Pourtant une telle politi-
que globale est importante, puisqu'une politique d'alpha-
bétisation devrait pouvoir s'appuyer sur une infrastructu-

relle culturelle qui permette le développement culturel

des couches populaires y compris des analphab2tes qui se-
raient en processus d'alphab&tisation.

Concr2tement, i1 faut poursuivre 1'effort de développe-
ment du réseau de biblioth2ques publiques au Québec. Ces
bibliothaques doivent toutefois &tre accessibles par leur
organisation comme par le contenu de leur documentation,

aux populations sous-scolarisées et 8 leurs intéré&ts.
Les bibliotheques publiques doivent s'intégrer - bien plus
qu'elles ne le font maintenant - au milieu social qu'elles
desservent et doivent y assumer un rble d'animation.
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Au niveau des media, plusieurs mesures s'imposeraient.

La "d8mocratisation" de Radio-Québec devrait &tre plus
poussée et les organismes d'éducation populaire devraient
pouvoir avoir accds & ses ressources (comme & celles du
S.G.M.E. du Minist&re), au besoin. 11 faudrait &galement
que le contenu &ducatif des émissions de radio et de té&lé-
vision soit considérablement augmenté tout en reflétant
plus adéquatement les réalités et les intéré&ts des milieux
populaires. Une attention prioritaire devrait &tre accor-
dée aux media communautaires dont plusieurs constituent
des ressources potentielles pour les organismes d'éduca-
tion populaire.

Au niveau de 1'éducation, i1 est &videmment indispensable
que 1'on reconnaisse réellement le droit & 1'é&ducation
populaire. Nous estimons &galement que devraient &tre
appuyes financigrement et prioritairement les politiques
de service & 1a collectivité et de promotion collective
que se dotent certaines universités et C.E.G.E.P.

La 1iste des mesures n'est évidemment pas exhaustive.
Nous voulions surtout souligner qu'une politique isolée
d'alphab&tisation ne pourra répondre aux aspirations col-
lectives des milieux populaires.

RECOMMANDATION 10:
Nous recommandons que la politique québé&coise

d'alphab&tisation s'inscrive dans le cadre
d'une véritable politique globale de promo-
tion culturelle et collective des milieux po-
pulaires.
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En ce qui a trait & cette politique québécoise d'alphabé-
tisation, nous estimons qu'elle devrait &tre précé&dée d'u-
ne phase expé&rimentale.

Au Québec, la pratique d'alphab&tisation des adultes est
encore récente. En outre, cette pratique a &t€ jusqu'a
présent marginale si 1'on consid@re le volume d'activités
générées. De plus, les pratiques d'alphabétisation ont
€té massivement des activités de scolarisation. Quant
aux pratiques "novatrices", tant du c6té des institutions
publiques que des organisations volontaires, elles sont
relativement récentes et encore plus marginales. Avant
d'arréter une politique précise d'alphab&tisation, nous
pensons donc que la priorité devrait &tre accordée & une
phase d'expérimentation et d'innovation.

- Au cours de cette phase, une attention particuligre
devrait &tre accordée aux approches créatrices suscepti-.

bles de rencuveler la pratique dominante de scolarisation.

_—_ e — e
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les questions linguistiques, sur les divers aspects des
problames d'apprentissage, sur les méthodologie de 1'al-
phab&tisation, sur la nature et les différentes facettes
de 1'analphab&tisme, etc. I1 sera é&galement indispensa-
ble d'encourager les initiatives de production de maté-
riel p&dagogique, de formation et de co-formation des al-

phabétiseurs, etc. Et ceci, toujours dans la perspecti-
ve du modele d'"auto-développement" que nous avons pré-
senté,

-~ Nous avons mentionné que les activités d'alphabétisa-
tion au Québec avaient surtout 6té des activités de sco-
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eu qu'un succds relatif. Pourtant peu de bilan, pas de
recherche ont &t& produites 3 ce sujet. Nous croyons qu'u-
ne évaluation serrée des programmes de scolarisation des

adultes au Québec devrait &tre produite au cours de cette
phase expérimentale. Cette é&valuation est indispensable
si 1'on veut assurer une redéfinition plus pertinente des
pratiques.

- Lles statistiques et notre pratique nous démontrent que
1'analphab&tisme n'est pas seulement un probl&me de person-
nes 8g8es: T1'é€cole actuelle produit encore des analphaba-
tes. Des interventions sont nécessaires & ce niveau. Dans
le cadre de 1a phase expérimentale, i1 sera pertinent d'é-
tudier les m&canismes de la formation scolaire des analpha-
bdtes - ne serait-ce que pour &liminer ce type de pratique
dans les programmes d'alphabétisation des adultes!

RECOMMANDATION 11:

Nous recommandons que la premigre phase de cet-
te politique d'alphab&tisation soit une phase
expérimentale de pratique, de recherche et de

bilan pour tous les intervenants et qu'elle soit
soutenue par 1'Etat. '

I1 y a au Québec un taux important d'analphab®tes. Ce phé&-
nom&ne social commence enfin a &tre reconnu. Cette recon-
naissance mitigée de 1a réalité de 1'analphab&tisme au sein|
d'une société gue 1'on présente comme "d&velopp&e" explique
au moins partiellement le peu de cas qui en a &té fait de-
puis 1'instauration d'un syst2me public d'&ducation des
adultes au milieu des ann&es '60. Nous estimons que cette |g1




activité de sensibilisation publique doit &tre poursuivie
au cours des prochaines années.

- Cette campagne de sensibilisation a la réalité de 1'a-
nalphab&étisme nous apparaft surtout importante en vue de
créer un certain &tat de mobilisation collective sur cette
question. Cela est particuligrement important pour les
analphab2tes eux-m8&mes. En effet, dans bien des cas, les
personnes analphabdtes vivent d'une fagon trés individua-
lisante et culpabilisante ie fait de leur analphabé&tisme.
Etre analphab&te signifie souvent avoir honte, cacher son
analphab&tisme aux "&trangers"” quand ce n'est pas & son
entourage, & ses amis. Bien souvent, les personnes anal-
phab2tes ignorent l1a dimension collective de 1'analphabé-
tisme: elles sont &tonnées d'apprendre qu'il y a plusieury
dizaines de milliers de personnes qui se retrouvent dans
la méme situation. En ce sens, une campagne de sensibili-
sation pourrait contribuer & motiver les analphab®tes au
niveau de leur engagement personnel dans un processus
d'alphabétisation.

Par ailleurs, une campagne de sensibilisation sur 1'anal-
phabétisme pourrait certainement contribuer & contrer les
stéréotypes véhiculés au sein de la population québécoise
sur les analphab2tes ("1l y en a pas" ou "ce sont des
ignorants” ou "c'est parce qu'ils veulent pas profiter des
cours qui sont offerts", etc.). Une telle campagne serait
Egalement susceptible de susciterla creéation de groupes
nouveaux en alphabé&tisation.

Toutefois, nous estimons important que 1'on présente une
image juste de 1’'analphab&tisme et des analphab&tes. En
termes concrets, que 1'on ne présente pas une image miséra-
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cela engagerait dans la voie d'un type d'alphab&tisation
paternaliste et condescendant (que 1'on a malheureusement
trop connu au Québec) et qui nie au point de départ la di-
gnité des personnes "analphab2tes". Une campagne de sen-
sibilisation sur 1'analphab&tisme pourrait/devrait égale-
ment 8tre une campagne d'&ducation populaire, d'explicita-
tion des m&canismes sociaux qui ont produit et produisent
des analphabdtes.

- Cette campagne nationale de sensibilisation devrait &-
galement accompagnée d'actions locales, ré&gionales ou sec-
torielles. Un des obstacles des initiatives & 1'endroit
des analphab2tes fut précis&ment de ne pas parvenir & les
rejoindre dans leur spé&cificité, dans leur milieu de vie
et de travail, dans leur culture. Une campagne nationale,
pour &tre efficace, devrait donc englober des sensibilisa-
tions "locales”. A ce niveau, nous estimons que chacun
des organismes membres du Regroupement a développé des
moyens adaptés et variés afin de parvenir & atteindre ef-
fectivement la population & laquelle est offerte des acti-
vités d'alphabétisation: une communaut& ethnique, un mi-
1ieu urbain précis, une ré&gion particularisée, etc. Nous
avons donc développé& une certaine expertise & ce niveau
qui pourrait &tre mise & contribution au niveau national
comme au plan local.

RECOMMANDATION 12:

Nous recommandons la réalisation de campagnes
de sensibilisation nationale et "locales" aux
différentes dimensions de 1'analphab&tisme et
aux possibilités de 1'alphab&tisation.
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Les groupes populaires en alphabétisation

Les gfoupes populaires en alphab&tisation ont unanimement
décidés, en 1980-81, de joindre le mouvement des 0.V.E.P.
Cette décision, nous 1'avons pleinement assumée, en dépit
du fait qu'au Minist&re, on avait annoncé des subventions
plus considérables si nous quittions le programmes 0.V.E.P.
Si, en dépit de cette promesse, nous avons pris une

telle décision, c'est parce que plusieurs raisons fondamen-
tales appuyaient une telle décision.

En premier lieu, il existe, pour nous, une identité d'objec-
tifs entre notre conception de 1'alphab&tisation et celle,
engiobante, de 1'&ducation populaire. Nous é&tions &gale-
ment soucieux de ne pas faire un ghetto de la question de
T'alphab&tisation: nous désirons plutét inscrire ce pro-
biéme de 1'analphab&tisme et 1'action en alphab&tisation

dans la problématique plus large de 1'&ducation populaire.

Conséquents avec cette décision, nous faisons 8videmment
nGtre 1'ensemble des recommandations du Comit& de coordina-
tion de 1'Association des Organismes volontaires d'éduca-
tion populéire du Québec (dont nous sommes maintenant mem-
bre) et nous estimons que si 1'Etat québ&cois donnait suite
aux recommandations de ce mémoire dé&pos& a 1a C.E.F.A., en
décembre '80, nos principales revendications seraient re-
connues.

En effet, les propositions des groupes populaires en alpha-
b&tisation s'articulent autour d'une reconnaissance concrd-
te et véritable du droit 3 1'éducation populaire autonome,
dont 1'alphabétisation populaire est une des composantes.
Elles se référent 3 toute la dynamique, 1'originalité et la
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puis les derni2res années.

L'&ducation populaire autonome est le Tieu d'apprentissages

uniques du fait mé&me de la structure démocratique et parti-
cipative des groupes populaires. L'&ducation populaire au-
tonome constitue un des moyens privilégiés par lesquels le
développement individuel, 1'apprentissage au travail de
groupe, la prise de responsabilité, le développement d'ha-
bilet&s intellectuelles et la prise en charge d'un devenir
collectif sont possibles.

Ainsi, cette 1&gitimité pour les couches populaires de se
donner des outils &ducatifs qui leurs soient propres et
qu'elles contrdlent, doit &tre reconnue formeliement et
explicitement,

Malheureusement, le montant des budgets que 1'Etat a accor-
dé jusqu'a maintenant & cette action &ducative démontre
hors de tout doute que ce droit fondamental n'est pas re-
connu: i1 est tout au ptus toléré&,

RECOMMANDATION 13:

Nous recommandons que 1'on reconnaisse le plein
droit & 1'é&ducation populaire autonome. et, en
conséquence,que 1'on respecte les structures dé-

mocratiques que les 0.V.E.P. se sont données.
*

Dans le cas particulier de 1'alphab&tisation populaire,
nous croyons que cette &ducation de base est nécessaire

et fondamentale, d'autant plus qu'elle se déroule dans des
cadres qui lui sont spécifiques.
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Bien slr, elle veut assurer le rattrapage d'une &ducation
de base; bien sGr, e11é souligne 1'importance de permettre
dans les faits, 1'exercice de ses droits les plus fondamen-
taux tels que lire un builetin de vote, un contrat, une
offre de service, etc. Mais surtout, par 1'autonomie qu'el;
le suscite, cette action d'alphabétisation populaire se
veut plus prds des populations analphab2tes, accessible,
souple et sous le contrdle du milieu. Et, si elle obtient
une excellente participation, peu de désaffectation, compte
tenu de ses moyens, c'est qu'elle se ré&alise par, avec et

pour le milieu.

Or, compte tenu de la situation qui a &té& faite aux orga-
nismes d'alphab&tisation populaire, nous pensons qu'il est
indispensable que soit reéonnue officiellement notre droit
a8 1'intervention dans le champ de 1'alphab&tisation. Et
rappelons & nouveau qu'il ne s'agit pas pour nous de vou-
loir &liminer 1'action des institutions publiques: nous
exigeons cependant que la spécificité de notre pratique
soit officiellement reconnue,

RECOMMANDATION 14:

Nous exigeons que 1'on reconnaisse formelle-
ment le plein droit & 1'existence et au déve-
loppement de 1'alphabétisation populaire.

Si 1'alphab&tisation populaire possd@de cette spécificité
de contrdle démocratique et participatif par le milieu,
c¢'est que Tes organismes volontaires sont de véritables et
authentiques outils d'auto-développement pour les couches

populaires.
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Les groupes en &ducation des adultes, dont les organismes
populaires en a]phabétiéation, doivent &tre assurés d'un

financement adéquat. I1s veulent survivre et se dévelop-
per. I1s ont & maintes reprises démontrer leur acharne-

ment a préserver les activités existantes: 1le dévouement
non-rénuméré des bé&névoles, les restrictions volontaires

des salariés, etc.

Pourtant, pour 1980-81, sur des demandes qui se chiffraient
a environ $300,000.00, nous n'avons regu qu'environ
$100,000.00. De cette fagon, on compromet non seulement
le dévelo ppement d'un ré&seau potentiel d'organismes popu-
laires d'aiphab&tisation; c'est 1'existence actuelle m&me
de plusieurs groupes qui n'est plus assurée.

Nous participons déja largement aux colts de nos activités.
Nous estimons que 1'Etat devrait considérer véritablement
les besoins &ducatifs prioritaires auxquels nous voulons
répondre.

RECOMMANDATION 15 :

Nous demandons que les subventions accordées
soient en accord avec les besoins &ducatifs
auxquels les groupes populaires - dont ceux
d'alphab&tisation - veulent apporter une ré-
ponse.

Les besoins &ducatifs de Ta population sous-scolarisée
auxquels les projets d'alphabétisation veulent répondre
devraient &tre adéquatemant &valués. Or les besoins de
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de ces popuiations -dont les revenus se situent gé&néralement
sous le seuil de la pauQreté(35% des ménages au Québec)-
sont & la fois nombreux et ré&els. Aussi un signe é&vident
d'appui aux efforts des couches d&favoris€es pour leur dé-
veloppement individuel et coilectif, serait d'allouer cer-
tains montants couvrant des frais (garderies, transport en
milieu rural, etc.) trop &levés pour des personnes vivant
sous le seuil de 1a pauvreté. Cette mesure signifie pour
nous la concrétisation d'une volonté de soutenir un accés
le plus large possible aux ressources &ducatives.

Aussi Tongtemps que Tes politiques &ducatives feront abs-
traction de ces considérations extrémement concrétes pour
les populations sous-scolarisées, la question de 1'acces-
sibilité & 1'é&ducation, du droit & 1'é&ducation restera pour
plusieurs un droit théorique auquel ils/elles ne sont pas
en mesure d'accéder.

RECOMMANDATION 16:

Nous recommandonsque 1'on remette aux person-
nes sous-scolarisées et & faible revenu une
allocation couvrant certains frais relatifs

a leur participation 2 des activités &ducati-
ves, et ce par 1'intermédiaire de 1'organis-
me dispensant 1'activiteé.

D'une facon plus générale, pour &tre en mesure de répondre
aux besoins des populations auxquelles ils s'adressent,les
groupes d'éducation populaire (dont ceux en alphab&tisa-

tion) doivent &tre assurés d'un minimum de sécurité finan-

68



cigre et d'une possibilité de prévision des activitss futu-
res.

Or 1'arbitraire du versement des subventions par le program-
me 0.V.E.P. doit cesser: modifications annuelles des exigen-
ces, délais inacceptables dans les réponses, modalités tar-
dives de réception de la derniégre tranche de la subvention,
etc.

Nous estimons que non seulement les sommes accordées a ce
programme doivent &tre considérablement augmentfes, mais en
plus que 1'on modifie radicalement les modalités d'attribu-
tions des subventions.

Nous nous devons d'insister sur lannécessité d'une grande
souplesse pour les modalités et critdires administratifs.
De plus, nous estimons que Tes subventions devraient cou-
vrir adéquatement non seulement les heures de formation,
‘mais aussi toutes les acitvit&s qui_encadrent la formation
et dont le financement nous apparaft indispensable: recru-
tement, &laboration des projets, activités d'encadrement,
de recherches, évaluation, etc.

RECOMMANDATION 17:

Aussi nous recommandons:

1. que 1'on accorde des subventions statutai-
res aux organismes volontaires en éducation
populaire dont ceux d'alphab&tisation popu-
laire.

2. que la subvention soit accordée en un seul
versement.

3. que ce financement assure une infrastructu- 69



re minimale afin de permettre le fonctionne-
ment adéquat des organismes.

 4.que les réponses aux demandes parviennent
avant le premier juin de chaque année.

5.que les critéres réels de sélection soient
connus et que 1'on mette en place des méca-
nismes démocratiques d'allocation des fonds.

I1 nous apparatt &galement que ces subventions deVraient
permettre de financer adéquatement les organisations volon-

taires en assurant 3 ces derni2res une infrastructure mini-

male. Par cette recommandation, il ne s'agit pas dans no-
tre esprit de financer des bureaucraties locales: nous sou-
haitons que chaque groupe puisse offrir a la population &
laquelle it s'adresse une structure d'accueil minimale qui
Tui permette d'assurer un service d'éducation réel 3 cette
population.

Enfin, afin d'éviter les incertitudes d'un renouvellement
de subvention qui n'est jamais assuré d'une année 3 1'au-
tre; alors que ces incertitudes et délais affectent direc-
tement et hégativement notre organisation de travail et
nos activités éducatives; alors que, & chaque année, i1
nous faut, dans chacune de nos organisations, investir

des @&nergies considérables pour réclamer une politique de’
subvention plus adéquate pour nous adapter aux nouveaux
critdres, pour tenter d'en comprendre la signification vé-
ritable et tout mettre en oeuvre afin d'obtenir une ré&pon-
se 1a moins défavorable possible, etc. : nous désirons ori-
enter plutbt ces énergies inutiles pour du travail produc-
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- tif d'alphab&tisation. En conséguence, nous réclamons que

le Ministdre s'engage en principe (sujet & révision suite
au rapport annuel d'activités) 3 re-financer les organismes

d'alphabétisation populaire sur 1a base de quelques années
(par exemple, trois ans).
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ANNEXE 1

REDACTION DU DOCUMENT

Ce texte a &té& composé par un comité de travail du Regrou-
pement composé de:

Yvan COMEAU, de la Cooperative des Services
multiples LaNaudigre

Michel LEDUC, du projet Un-Monde-a-Lire , de
Pointe-aux-Trembles

René SOLER, du Centre Na-Rive, & Montréal

Serge WAGNER,du Collectif d'alphabétisation deq
détenus et professeur a 1'UQAM, secré&taive du
Comi té

Ce document a &té adopté par te COCOA (Comité de Coordina-
tion en alphab&tisation) du Regroupement.

Les recommandations ont &t& soumises aux membres présents
lors de 1'Assembl&e de concertation du Regroupement, assem-
blée tenue le 11 juin dernier.
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ANNEXE 2

Groupes membres du Regroupement ou ayant participé

ment
aux activités du Regro%g&r% ¥ Rive

6970 MarquettLe
Montréal P.Q.
HZE 2C7 _ 279=-3643

Formation Tirelire luc,

530 Place Constant

Boigbriand Qué.

J7G 2L3 3212428
: 430-5829

L'arbralettre

a/s de René Boucher

1401 St-André domicile 565-9059
Sherbrooke P.Q. 562-1466

Centre Portugais de référence et promotion social
a/s de Joaquina Pires

4062-A Boul St-Laurent 843-6382

Montréal P.Q. B43-7682

Centre &ducatif des Haitiens de Montréal

C.P. 516
Montréal Neord aprés 2 heures 722-8740
HIH 5L5 324-1095

4 Maison d'Haiti
7714 Lajeunesse 274~3487

Atelier Alpha

a/s de Danielle Forest Dubuc

54 Place Bourget Nord

Joliette P.Q.

J6E 5E4 753-7571

# coopérative des services multiples de Lanaudiére
1462 rue Ste-Julienne
c.p, 297
Ste~Julienne P.Q.
JOK 210 831-3333

* Carrefour d'Educuation Populaire
2356 rue
Montréal P.qQ. 935- 3643
(* Membres du Comité de coordination en alphabétisation)
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Comptoir St Pierre de Fort Coulonge , inc.
For: Coulonge

Québec I-819- 683- 2345

Equipe Secours c.m., de Longueuil inc.

12350 Green

Longueuil

JUK 425 677-8918

663-9214
Centre d'alphabetisation de Jonguiere
afs Thérdse Boissonneau
2Lz boul, Harvey
Jonquiére
G7X 224 1-240-547-2111

L'ACEF laval

107 Angers
Jumont , Laval
H?N  IAG
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# Lo Tour de lire Inc.
1475 Bourbonnidre
Montréal P.Q.
HiWw 3N3 521=-2075

4 Collectif d'alphabétisation des détenus

a/s ICEA

506, est, rue Ste Catherine
Montréal

H2L 2C7 P.q.

282-4884

Un MONDALIRE

15, 6he avenue,
Pointe-aux-Trembles
N1A 2NI 642-1616

(Membres du Comitéde coordination)
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ANNEXE3

STRUCTURES ET OBJECTIFS DU REGROUPEMENT

Regroupement des groupes populaires en alphab&tisation.

1 Structure.

Le regroupement sera constitué en association de bonne foi et
cela 4 1'intérieur de la structure OVEP. Cette association sera ef-
fective jusqu'd ce que l'asscmblée générale se prononce pour unc as~
sociation plus formelle. Il sera constitué au niveau provincial et
il sera représentd par une personne au Comité de Coordination de la
table provinciale des OVEP, ce qui n'emp&che pas les groupes & mili.-
ter au niveau des tables régionales des OVEP qui leurs sont respectives,

Il Membership.

Peut &tre membre du regroupement, tout groupe populaire ayant des
activit&s d'alphabétisation qui adhére aux objectifs du regroupement
et qui en fait la demande.

Le comité de coordination en alphabétisation (COC0A) se pronon-

cera sur cette demande, cette décision sera entérinée lors de l'assem-
blée générale suivante.

111 L'assemblée générale.

Elle se prononce et adopte les décisions concernant l'orientation
du regroupement, le programme d'activité (les assemblées de concertation),
les principaux moyens de lutte, les revendications.

Elle est souveraine.

Elle sera formé@e de 2 représentants (es) de chaque groupe qui seront
déléguds (es) respectivement par leur groupe.

Ces représentants (es)'auront le droit de parole et un vote par grou-
pe sera attribué.

Les observateurs (trices) membres des groupes alpha, auront droit de
parole selon les modalités spécifides par l'assemblée régionale.

Elle vote les représentants (es) au Comité de Coordination en Al-
phabétisation (COCOA).

Le quorum sera fixé& au 2/3.

Deux réunions statutaires par année.

La procédure employ&e sera la Code Morin,

Le délai de convocation sera de trois semaines.

La demande d'une convocation d'une assemblée générale spéciale
exigera les signatures d'}/3 des groupes membres ou sur demande du COCOA.
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Objectifs.

Déterminer nos propres besoins et notre orientation spécifique en
accord avec l'orientation générale des. autres groupes d'é&ducation
populaire 4 1l'intérieur du regroupement OVEP,

Faire recpnnaitre réellement que 1'alphabétisation populaire est
un &léuent de l'&ducation populairc et donc un droit.

Obtenir une reconnaissance effective de 1'autonomie et des besoins
des groupes populaires d‘'alphabétisation.

Créer un lieu d'échange et de réflexion de nos pratiques (pédagogie,
outils, méthodes...).

Créer un front uni pour 1l'obtention d'un financement plus adéquat.

V Revendications.

Concrétement le regroupcment se propose de promouvoir les &léments

suivants:

lcc

Que la priorité& gouvernementale en alphabétisation se traduise dans
une action 4 plus long terme (plan quiquennal) afin de réduire le
pourcentage d'analphabétisme et de permettre une action plus soutenue,

2.. Que cette priorité ne pénalise pas les OVEP.

3.. Qu'un budget spécifique soit additionné au budget des OVEP.

4.. Obtenir une subvention statutaire afin d'assurer lec fonctionnement des
groupes.

5.. Que les critéres réels concernant l'obtention d'une subvention soient
connus.,

VI Le comité@ de coordination en alphabé&tisation (COCOA).

Devra recueillir les informations nécessaires sur les questions

concernant les membres.

Préparer des recommandations, un programme d'activités et sa plani-

fication, des stratégies et propositions de lutte en collaboration &troite
avec lecs groupes membres.

Préparer les assembl@es pénérales et les assemblées de concertation.

Etre agent de liaison entre les groupes.
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Etre porte parole du regroupement (négociateur).
Responsable de la gestion des cotisations.

Responsable des t8ches du secrétariat (envoi de convocation,
d'ordre du jour, de procés verbal, de document, d' information..., tenir
d jour la liste des groupes membres.).

I1 est €lu, redevable et révocable en assemblée générale.
I1 prend son mandat en assemblée générale,

Il est constitué de 5 personnes représentantes de différents groupes
puisque ce comité se veut décentralisé.

Le quorum est fix& au 3/5.
Réunion statutaire au 6 semaines.

Une personne sera mandatée afin de représenter le regroupement au
comité de coordination de la table provinciale des OVEP.

Durant du mandat: un an.
Les décisions du COCOA doivent Etre prises d majorité.

En cas de démission ou de poste vacant au COCOA, celui-ci peut nommer
un substitut par intérim jusqu'd 1'assemblée générale suivante.

VII L'assembléde de concertation.

Elle a essentiellement pour objectif d'8tre un lieu de réflexion et
de travail pour les groupes populaires d'alphabétisation.

Les sujets proposés: problé&matique, sensibilisation, conscientisa-
tion, dépistage, recrutement, outils didactiques, pédagogie, formation
et toutes questions susceptibles d'intéresser les groupes meumbres.

Ces assembl@es réunirajent tous les membres des groupes.

Elles seraient statutaires: 2 par année et au besoin.

VIIl Principes de fonctionnement.

I1 est trds important que les informations et propositions relatives
2 des prises de positions en assemblée générale soient connues des groupes
afin que ceux-ci mandatent leurs représentants(es) en toute connaissance
de cause.

L'asscmblée générale ou le comit& de coordination a le pouvoir de eréer
un comité de travail. Cette possibilité est 4 envisager séricusement en ce
qui a trait & la préparation des assemblées de concertation.

Afin de dé&frayer les colQts de photocopies et d'envois des documents
et des informations, nous proposons unc cotisation annuelle de $10.00
par groupes membres aussi selon la possibilité de ces derniers unc aide
matériclle et technique serait appréciée.
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ALPHABETISATION POPULAIRE

alphabétisation populaire

BUOLLETIN DE LILISON DES GROUFPES POPULAIRES EN ALPHABETISATION

mars 1981, no }

PRESENTATION DU BULLETIN J

Le 20 février 1981, 1l'y avait fondation du Regroupement des grou—
pes populaires en alphabétisation.

® Un comité de coordination {COCOA!) de 5 membres &tait &lu. A sa
premi2re rencontre, le COCOA a décidé de faire paraltre un petit
bulletin de liaison afin de maintenir les llens entre chague grou-
pe et de fournir l'information sur 1'alpha.

%#Ce bulletin paraltra donc de fagon irréguligre, selon nos besoins,
81 vous avez des articles ou des communiqués, envoyez-les nous &
1'adresse du Regroupemeént! nous les inclurons dans la prochaine 11—
vraison.

* Dans ce premier numéro, nous avons accordé une grande attention 3
le question du financement. Compte-tepu des coupures au budget de
1'é&ducation, la question du financement est devenue en quelque sor-
te une prilorité pour le Regroupement.

Yoici donc le premier numéro!

résument ces deux ~2ncontres.

E Tout d'abord le fonctionnement du COCOA se veut souple, démocra-
tigue et collectiv:iment responsable. On n'sura donc pas de p.d.g.!

* Nous nous attaquins 3 un gros morceau: le financement des grou-

pes. Le cholx de cette priorité ne vous surprend peut-8tre pas.
C'est notre problize & tous, d'autant plus que le gouvernement met
la guillotine dans la santé et dans 1'&ducation,

* Le COCOA crolt donc important de se ller au Regroupement provin-
vial des DVEP: notre Regroupement slégera désormais officiellement
au Comité de coordination.

* Bous avons aussl Joint la c¢oalition autour de 1'ICEA, soit les Com-
missions scolaires, les CEGEPS, les syndicats et autres pour dénon-
cer les coupures dans 1'é&ducation.

* Solidaires, mais autonome! En effet, nous avons mis sur pled un
comité de travall pour promouvelr suyr notre propre base un finance-—
ment plus adéquat, en réponse aux coupures qu'annonce le gouvernement
et e MEQ. On vous reparlers de notre dossier et de notre straté-
gie. On entendra parler des groupes populailres en alphabétisation!

¥ Nous avons c¢ru ton, vous le trouvez sanas doute aussi, de produire
un bulletin de l1lizison.

* Nous préparons la prochaine Assembl&e générale dont les sujets
seront le linancement, la prochailne assembl&e de concertation et
le"ler mai"(hlosques).

Cette Assemblie aura lieu, jeudl le 2 avril & 1'ICEA, de 9.30he

midi.
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YOTHE COCOA, en bref!]

Le COCOA {Comité de,coordinét:lon en alphabétisation) s'est déja réu-
ni & 2 reprises. Nous vous livrons en bref les points importants qui

¥ Enfin nous vous rappelons de nous faire parvenir votre demande
dtadhésion (pour ceux qQul ne l'cnt pas falt) ou votre cotisation

Selon nos statuts cette cotisation est fix€e 3 $10.00 par groupe-
membre.

FAITES DONC PARVEKIR AU PLUS TOT VOTRE CHEQUE A L'ORDRE DE: Regrou-
pement des groupes populaires en alphabétisation.

N.B.: Mentionnez le nom, l'adresse et le numéroc de té&léphone des
personnes responsables.



Flle le sera donc encere plus l'an prochain...

Globalement il y aura réducticn puisqu'on maintient le budget du pro-
gramme C.V.E.P. au méme niveau gque cette annde.{Du cBté du programme
alpha de 1la D.G.E.A. 3 l'intention des Commissions scolaires, g¢a ne
sera pas plus rose pulsgue ce budget ne seralt pas non plus augmenté.)

Pevant une telle situation, le COCOA a entreprils une série de démar-
ches dont nous vous falsons maintenant part.

2. OQVEP 1980-1981]

COMMENT RECEVOIR LA DEUXIEME TRANCHE DE 253

La deuxilme tranche (25% de la subventlon) n'est envoyée par le Mi-
nistére qu'une fois les activités termin@es. Pour recevolr cette
tranche i1 faut failre parvenir au Ministére les 3 documents sulvants:

1. Rapport administratif et finaneier : sur un formulaire qul devrait

2. Rapport @¢'évaluation. Il s'agit d'un rapport des activités. On

sont incorporés et qul ont re¢u plus de $10,000.00 via le programme
0.V.E.P.

Note: Il semble qu'on peut faire parvenir le rapport alors que les
activités sont presque termindes.

OVEP 1981-1982j

Le programme n'est pas encore public, mals nous avons un"scoop” !
Voiei ce qu'il pourrait bien contenir:

pricrités et orientations

e méme montant que 1l'an dernier ($3,005,000.00) avec des critéres
régicnaux de distribution au pre rata de la population.

#les 3 priorités de 1'an dernier {dont 1’alphabétisation} seraient
abollies!!! Mals le Ministdre conserverait 3 orientatlons: 1l)forma-

tion de personnes ressources, 2) milieux défavorisés, 3) action col-~
lactive.

postes budgétalres

Pour les catégorles de flnancement {perscnnes ressources, matériel
didactique, administration), ce seralt 1a mé&me proposition que i'an
dernler, mals chaque groupe pourralt transférer les sommes d'un poste
3 l'autre sans contraintes.

échéancier
- avril: publication du programme

- 27 mai: date limite de remise des projets
~ Julin: étude -

Juilllet/aoiit: signature du ministre

mi-aolit/début septembre: réponse!

aceréditation/incorporation

# On incite les groupes qui ne le sont pas A s'incorporer.

® 51 un groupe n'a pas requ de subvention O.V.E.P. en 1980-81, 11
n'est probablement pas accrédité. On recommande 3 ceux qui voudront
faire une demande pour 81-82 et qul ne sont pas accrédités de le
rfaire le plus tSt possible. Des formulaires sont disponibles au Re-
groupement.

3. LE FROGRAMME ALPHA DE LA D.G.E.A.

On salt que pour les Commissions scolaires, 11 y avalt cette annde
un programme spécial "alpha®. En 1980-81, une enveloppe budgétaire
de $475,000.00 a été répartle entre 28 Commissions sacolaires,

En 1982-82, le méme budget est malntenu 3 son niveau actuel. On in-
cite les Commisslions scolaires A poursulyre ¢e qul est commencé: le
Minist2re ne prévolt donc pas acuelllir de nouveaux projets (ou trés
peu). Ce sera, dit-on avec résignation, une année de "moratoire™...

® Par allleurs on confirme qu'il y aura une coupure de plus de 50%
dans 1'enveloppe "formation générale et soclo culturelles™ des Commis-




zione scolaires. Or c'est dans cette enveloppe que 3e situent les

A - Le Ministre a &voqué les problémes de d&centralisation/régionalisa-
cours d'"éducaticn de base". Flusleurs groupes risguent donc de con-

tion ainsil que les modalités drattributlon des sommes. Les groupes
ont fait savolr que dans le contexte actuel de coupures, c¢e type de
travail revenait 3 indlquer comment opérer les coupures. Ils n'a-

ralzre des coupures également 3 cet item.

valent donec pas de suggestions & faire.

4, COALITION DE L'I.C.E.A.

- Le Ministre espére toujours des modifications dans les décisions du
Consell du Trésor (Ministre Parizeau). I1 affirme &tre préoccupé d=
ce que les Commissions scolaires pulssent diriger vers le programre
OVEP des 1ndlvidus ou groupes qu'elles fipangalent antérieurement.

Il interviendra 3 ce sujet.

L'initiative de 1'ICEA (Institut Canadien d'éducation des adultes}
de réurir une cozlition de divers secteurs d'éducation des adultes
pour rrotester conire les coupures budgétaires nta pas &té sans ef-
fets, La coalition comprend l'ensemble du monde de 1'éducation des
adultes: Universités, Commissions scolalres, CEGEPS' Syndicats,OVEPS,
organisres de fermes et d'immigrants. Nous y sommes représentés

par le Comité de coordinatlion des OVEP {Adeline Chancy y est éga-
lement présente).

- Le Ministre s'est engagé 3 nous communiquer le contenu du program-
me OVEP pour 1981-82 avant sa publication officielle:

La coalition & rencontré la Cormisslon Jean et le Ministre Laurin.

Les pressicns exercées ont amené le gouvernement & constituer une ACTION DU REGROUPEMENT ]
commission bipartite du Consell du Trésor et du Ministere de 1'&du-
catlorn pour reconsidérer certains aspects du budget touchant 1'édu-

cation des adultes. Face & une telle situation, le COCOA a donc décidd de faire du finan-
. - cement sa priorité.

Notre coalitlien a rencontré cette Commission interministérielle, le #Un sous-comité de travall prépare un projet dfaction sur cette ques-

13 mars pour lul fournir des informatlans supplémentaires sur 1'im- tion

pact des ccupures aux divers niveaux d'enselgnement et dans le champ

de 1'éducation populaire. La Commission de son cOté& s’est emgagle 3 & Et, sutout, ce sera le sujet principal de notre Assemblée du 2 avril.
falre rapport aux Ministres dont on attend une réponse dans le délail

d'une semaine.

N
A sulvre... . # Pour cette assemblée, serait-11 possible que chacun:

-fasse un bilan de l2 situation flnencidre telle qu'elle s'annonce

5. RENCONTRE AVEC LE MINISTRE I dans son organisme pour l'an prochain

-pense 3 des actions que 1'on pourralt peoser collectivement afin d'as-
surer un financement adéquat pour l'an prochain.

Lundl, le 16 mars, le Ministre de 1'&ducation convoquait quelques
groupes concernés par le programme OVEP.

Etalent présents des représentants des ROVEP, des OVEP et, pour no-
tre Regroupement, Adeline Chancy.

Voles un aperqu de ce qui a été présenté:

~ Le Ministére retire les 3 priorités-dont 1'alphabétisation; i1 n'y
aura que de grandes orlentations (Voir programme OVEP plus haut).

~Tout en affirmantson appul & 1'é&ducation populaire, le Minlstre con-
firme que le montant accordé au programme OVEP sera le méme que l'an
dernier.




ADREESSE BV EEGROUFEME&EJ

Apres quelques hésitations, 1l a été convenu que le slige soclal du
Regroupement serait situé au Tour de lire, 1475 Bourbonnigére, Mont-
réasl, ¥1W 3N3.

(I1 ne faut donec pas tenir compte de 1'adresse de la rue Lajeunesse
qui avalt été envoyée 3 plusileurs).

RECTIFICATIF

Lz Maison d'Hafti apporte un rectificatif au procds verbal du 20
février 1981, sur la remargue i propos des "agents de développement”
engagés par la C.E.C.M. La remargue avalt &t& formulée de la fagon
sulvarnte: "A une réunion organisée par des responsables de la C.E.C.M.
au mols d'octobre '"80 une possibilité de rénumération sous forme

de salaire/horaire avait &té menticnnée pour le travall d'"agent de
dévelorpement” gue réalisent les groupes autonomes. Les hult orga-
nismes présents avalent &t& invités 3 préciser leurs besoins en ce
sens. Par la suite, aprés avelr précisé ces besoins, nous avons ap-
pris gu'il n'y avalt plus d'argent disponible™...

PUBLICATZONSI

1. MEMOIRE DES O.V.E.P.

Le Comité de coordination de 1'Association des organismes volontai-
res d'éducation populaire du Québec & présenté, le B décembre der-
nier, un mémoir & la Commission Jean (sur 1'éducation des adultes).
Le titre de ce document d'actualité est: L'éducation populaire auto-
nome: une éducation légitime, 3 financer.

On peut en obtenir cople en s'adressant & 1'ICEA: 506,est rue Ste-
Catherine, Montréal (B842-2766)

2. TELEVISION ET ALPHABETISATION

Le numéro 3 de la revue Graln de sel de la DGEA porte sur l'alphabé-
tisation et la télévision. Deux articles traltent de ce sujet dans
une perspective guébécoise alors que le troisiéme article porte sur
1'expérience d'alphab&tisation/tv de la BBC en Grande Bretagne.

Pour en obtenir copie: DGEA,LE GRAIN DE SEL,1035, de la Chevrotilére,
Québec, G1R 5AS

3. BULLETIN SUR L'ALPHABETISATION : La DGEA publiera & partir du 15 avril

un bulletin swr l'alphabftisation . A lire!

ASSEMNBLEE GENERALE:

SUJETS!
1. FINANCEMENT

2. PROCHAINE ASSEMBLEE DE
CONCERTATION

3. 1er MAl (KIOSQUES)

auanp:  JEUDI, i1z 2 AVRIL
pE 9.30 u. A 12.00 H. (mMiDI1)

ENDROIT:| C.E.A.

596, esT., rug STE-CATHERINE
(su1Te 877)

(METrRO:BeRRT-DEMONT IGNY)

ie regroupement des groupes populaires
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1475 Bourtonnigre, Montréal, HIW 3N3
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alphabétisation populaire

BULLETIN DE LIAISON DES GROUPES POPULAIRES EN ALFHABETISATION

mai 1981, no 2

1475, rue Bourbonnizre, Montréal, H1W 3N3

PRESENTATION DU BULLETIN

Voiei dome la deuxiéme &dition du Bulletin. Vous noterea que nous
en cvons grandement amélioré la prédsentation matérielle. A cette
fin, noug avons retenu lee services d'une socifté de graphistes.
Pour le prochain numéro, alore que le Regroupement aura certainement
enfin regu une réponee définitive, claire, positive, compréhensive
et empressée de la part de la DGEA suite & sa demande de subvention,
la présentation (et peut-Ztre le contenu}l en seront améliorés.

On attend de vos nouvelles et des voe textes.

Le Comité de rédaction
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PROPOSITION D'UNE ACTIVITE
PEDAGOGIQUE

DAKS LE CADRE

DE3 COUPURES

A la Coopérative des Services
Multiples de Lanaudiire, nous
avons sensibllisé les participants
de nos ateliers aux conséquences gue peuvent avelr les coupures ou
le statu quo des subventions pour 1'é&ducation des adultes, plus par-
ticulidrement l'alphab&tisation populaire.

Nous désirons vous proposger cette activité pulsque nous croyons qué
les alphabétisants sont les premiers concernés: 1ls sont sans aucun
doute les plus habilités & juger de l'importance de l'alphabétisation
et ont droit de savoir ce gu'on leur prépare li-haut.

Notre suggestion, dont vous avez tout le lolsir de modifier ce gue
vous voulez, se déroule en cing temps.

1. LECTURE. A partir d'une ccupure Jde presse ou d'un extrait (le
Bulletin Alphabétisation populaire pouvant vous &tre utile & cet
effet) une lecture s'eflectue. Vous pouvez relever les particulari-
tés phonétiques qui rejolgnent votre programme de progression des dif-
ficultés. '

2. DISCUSSION. Une discussion s'amorce & partir de la question:
"Que penseg-vous qu'il risque d'arriver aux ateliers dtalphabétisa-
tion de notre association?”. Chacun doit pouveir s'exprimer; la dis-
cussion ne dolt pas s'éterniser (10 & 15 minutes).

3. COMPOSITION. Une composition individuelle de quelques phrases
courtes en atelier ou & la maison peut gtre faite sur le sujet.
Un retour sur les compositlions individuelles souligne les difficul-
tés syllabiques et grammaticales.

4. DISCUSSION . Le groupe tente de répondre collectivement & la gues-
tion: ™Que pouvons-nous faire comme groupe face sux coupures?"

5. ACTION . Le groupe peut décider ou pas d'engager une sction. Elle
ne doit &tre nl commandée ni orlentée. Les alphab&tisants peuvent dé-
clder d'écrire une lettre au Ministre de 1'Educatioh, proposer une
action A une asscclation du mlllieu, ete. Dans tous les cas, les com-
positlons individuelles des participants servent de base. Ce sont ces
dernlers qui devralent écrire 3 tour de rdle le texte manuscrit.




Cette activité se cipoule nfcessairement sur plusieurs ateliers. Nous
en proposons les r-3alltés gul au fond n'ont peut-8tre rien d'origil-
nal., L’'important, nous serble-t-11, est de partager cette préoccupa-
tion des ccupures tudsétaires avec vous, afin gque vous le fassiez A
votre tour avec les alprhabétisants. Dans une &ventuelle action, réel-
lement décidée en groupe, vous devriez assurer une simple soutien tech-

rigue, relif au ccée lirgulstigue.

. Nous savons que plusieurs groupes terminent leurs ateliers de for-
mation: noug sommes cens¢lents du retard de notre proposition. Toute-
fols. nous désirons fortement oue vous fassiez parvenir au COCOA une
ccpie de l'action ‘thctogofpie de la Jettre par exemple) réalisée par

les varticirants. Ces réazlisaticns seront d'un grand secours dans

les représentations du Regroupement pour un financement adéquat de nos
groupes,

Yvan Comeau, C.3.M.L.

Kote de la rédaction: A la Cocpérative, on a rédigé au niveau dee

Ateliere dee lettres qui ont 8té envoyéee au Miniatre de 1'Education.
Dans nctre prochain numéro, nous anngzerons probablement copie de ces
lettres et de celles qui aurgient €t& envowées par d'autree cgroupes
dfanalphabdtes.

EN YA &

DEMANDES DE £UsVENTION

Nous vous rappelens que la date limite pour les demandes de sub-
i el
vention OVEP est le . Le regroupement prévoit rencontrer le
ministre au dfbat du mois de juin, Pour avoir une idée plus précise
des revendications d formuler, nous demandons ¥ tous les groupes al-
pha de nous inrformer du montant de leur demande le plus tat possible.

COMMISSION JEAN

La Commission Jean tiendra des audiences nationales du 21 au
2% mai prochain.

MEMOIRES DEPOSES A LA COMMISSION JEAN

Tel que convenu 3 1'asserblfe g&nérale du regroupement, nous rap-
pelons & tous les groupes qui ont déposé un ménoire & la Commission

Jean d'en transmettre une copie au COCOA,

ASSEMBLEE GENERALE DE CONCERTATIOR

La premilre assemblée générale de concertation se tiendra le 11
juin prochain et portera sur les programmes de travail. Vous trouve-
rez dans le procds-verbal de 1'assemblée générale les données que doi-
vent fournir les groupes pour alimenter cette assemblée, Nm;s vous
confirmerons le lieu et l'heure de l'assemblée dans le prochain bul-
letin.

SEMINATRE ALPHA 80

-~ Vous recevrez bientft le cahfer produit suite au Séminaire
Alpha 80. Vous pourrez en obtenir des copies supplémentai-
res & l'assenblée génfrale de concertation.

~ Le regroupement recevra une copie des vidéos produits lors du

séminaire. Avis aux intdressés,

DENONCONS LES COUPURES

Avez-vous dénoncé les coupures du ministére de 1'Education dans
vos régions? Si non, n'cubliez pas de le faire. 8i oui, nous avez-

vous fait parvenir une copie de votre lettre et/ou coupure de presse?

COMMMIQUE DE PRESSE

Le regroupement & envové un Telbec pour dénoncer les coupures au
ministere de 1'Education.  Surveillez bien vos journaux locaux et ré-

gionaux et transmettez nous les coupures de presse,

REGROUPEMENT ALPHA

Aprés 3 peine un mois d'existence, plus de 50% des groupes alpha.
ont payé leur cotisation de $10, au regroupement, Nous attendens les

autres !



PROGRAMME O.V.E.P.

La date Jimite pour les deman-
des de subventicn au progrianme
0.V.E.P. a été remise au 3 fuin l
Les groupes qui ont regu uns sub-
ventlon de cette source recavront’
le programme. Pour les auhres,

11 faut s'en procurer ure ccple
& un bureau de la D,G.E.A.,dans
un CLSC ou dans une Commission

scolaire. Les grcupes gul veu-~
lent faire une demande dolvent
&tre accrédités.

Mentionnons qu’d la suite de la
rencontre avec le sous-ministre
Beaudoin (ol le Comité& de ccor-
dination des OVEP et le Regroupement é&talent présents),nous avens
acquis quelques polnts: entre autre, remise de la date de 1'échéance;
11 n'est plus nécessaire d'aviser la DGEA des modificatlions flnanclé-
res internes dans la subvention accordée {modificatlions que nous som-
mes contraints d'effectuer pulsgqu'on ne nous accorde jamals la somme
réelle nécessaire i la bonne marche de notre activité).

2 conseils: ¥ il est préférable d'intégrer dans un texte congls les
difrérents aspects,volets de nos activités et cecl afin d'éviter 1'i-
dentification directe de ces dernires pour fin de coupures.

3 1] paralt qu'il est préférable de reprendre les termes,
le vocabulaire gque le programne et le MEQ utilisent (ex.: population
déravorisée plutdt que c¢lasse ouvridre, etc.)...

P.S.: Les états financiers et administratifs pour fin de bilan {une
subvention de $10,000 et plus)peuvent &tre vErifiés par un comptable,
ce qul exige un cofit moindre qu'un comptable agréé.

NOGVELLES DES C.V.E.P.

Le 24 avril dernler se tenalt une réunlon du Comité de Coordination

des OVEP au niveau provinclal. Pour la premi2re fols toutes les régilons

étatent reorésentées et ce par une vingtaine de personnes. C'est trés
Intéressant et motivant de constater que dans toutes les réglons({orea-
nisses ocu pas) on a entrepris des démarches d'organisation du mouve-

vement et des actlions afln de falre reconnaltre 1’éducation populaire.

Le Comité de coordination a présenté& un projet d'&té pour &tudiant
et ce projet a &té accepté. Ce projet a pour but de développer l'or-
ganisatlon du mouvement des OVEP 3 la grandeur du Québec. Ailnst
chaque réglion bénificlera du travall d'un, deux ou trois &tudlants
et cela pendant 13 semaines. Le programme de travall des é&tudiants
sera congu en fonction des besclns et priorités de développement &-
tablis par chague organisation régicnale.

Une recherche sera disponible scus peu & 1'ICEA. Il s'aeit d'une”apa-
lyse comparative de sept programmes gquébécols de financement du sec-
teur volcntalre ", Ce sera sirement tr2s intéressant.

Puis_qu'on ne peut vous faire part fcl de toutes les Informations,

nous vous recommandons de prendre contact avec votre table régiona-
le des OVEP., Nous crovons gu'il est important aue vous partliciplez

3 votre orsanisation locale...

CENTRE DE DOCUMENTATION

Le Tcour de lire est touJours dans sz démarche
de mise sur pied d'un centre de documentation en
alphabétisation et en &ducation pooulaire. Puisau'il
¥ a peu de documentation traitant de !'analphabétis-
me et de la démarche de l'alvhabétlsatlon populaire
au Québec, nous consldédrons n3cessaire et intéres-

sant que les groupes puissent &changer leurs res-
sources.

* Ces échanges faclliteraient le développement de
la recherche et des interventions dans ce domaine.
Aussi nous souhalteons que ce Centre de documenta-
tion{qui est accessible 3 tous les intervenant(e)s)
301t un outll de travail intéressant,

* 51 vous avez des documents (ne serait-ce gque des
références bibliographiques), ncus serions trés in-
téressés 3 ce que vous nous les fassiez parvenir.
Et,blen sdr, venez falre un tour au Teour. Télépho-
nez-nous!

MERCI! Panielle Cloutier pour le Tour
«..de tire (521-2075)




L

LA COMMISSION JFEAN

La Commission Jean vient
de publler seg"Hypathéses
de sclution”. La Commis-
sion suggére la mise sur
pied:1) d*un Office de
1'éducation des adultes

qui serait l2 gestionnai-

re unigque de tcut ce sec-

teur, 2) de Centres régio-
naux de l'éducation des a-
dultes.

sA3pects positifs du rapport:

on souligne 12 nécessité de

démocratiser véritablement 1'éducatlon des adultes et cela par

trols moyens: l'accessibllité, la participation et la déscolarisation,

+En ce qui a trait aux OVEP, on admet la nécessité d'une reconnaissance
accompagnée d'un [inancement adéquat.

oPour ce qui est de 1l'alphabétisation, on recomrande un "vaste program-
me d'éducation de base des adultes” dans lequel seraient Intégrées A
la fois ltacticn des Commissions scolaires et celles des organlsations

autononmes,
Les fonctionnaires ont tellement bien renseigné la Commission gue c'est

au conditlonnel gque l'an indigue notre existence: "Une vingtaine d'orga-
nismes autorcmes d'alphabétisation existeraient au Québec” (p.339)

Compte-tenu de l'importance de ce document, nous y GOnsacrerons peut-
&tre un prochain numéro du Bulletin.

[MPGRTANTE ASSEMBLEE DE CONCERTATION

TEL QUE DECIDE A LA DERNIERE ASSEMBLEE GENERALE DU REGROUPEMENT:

sur: NOS PROGRAMMES DE TRAVAIL

JEUDE, e 11 JUIX, A L7UQAM -C Sv 3D

{Une &quipe du TOCOA travalille l3-dessus; d'autres informatlons blentdt)}

TABLE DE CONCERTATION DES CENTRES HAITIENS D'ALPHABETISATION
SESSION DE FORMATION

Une sessiocn intensive de formation 3 l'intention des formateurs ha-
¥tiens en alphabétisatlion se tiendra 3 Montréal les 6 et 7 juin pro-
chains. Cette sessicn est organisée coniointement par les troils cen-
treas ha¥tiens: le Centre &ducati! des Haltien=s de Montréal, le Cen-
tre Na-rivé (Bureau de la Communauté chrétienne des Haltlens de Mont-
réal) et la Maison d'Ha¥ti, avec la enllaboration A'Emile Oliivier

de la Paculté des Sciences de 1'&ducation d= 1'Université de Montréal.

* L'objectif global de la session, gqui réunira une quarantaine de per-
aonnes, est de fournir aux formateurs et aux animateurs qul travail-
lent dans les centres d'alphabétisation 1l'occasicn d'&changer leurs
expériences et d'amdlicrer leurs outils et techniques de travall.

% Les thémes sulvants seront abordés: connaissance de la "clientd-
le™, méthodes expériementées dans les trois centres et le probldme
spécifiqne de la langue, environnement et organisation des cours,
progression et évaluation des apprentissages.

% Pour l'essentiel, les travaux se
dérouleront en ateliers. Il y aura tou-
tefols également des exposés, des con-
férences et des témoignages.

Une c¢onférenciére invitée, la linguis-
te et soclologue quadeloupéenne, Dany
Gisler, apportera ses connaissances et
son expérience dans la problématique
eréole~frangals.

Noue en preparlerons dans le prochain
numéro du Bulletin.

Adeline Chancy




CENTRE NA-RIVE

"Lea recommarditions des réunions intermatiomgles insigtent dfsormais ewr la né-
cesaité d'apprendre autant que possibie 2 lire et & forire ¥ 1'4ildve dans sa lan-
que matermglle" (Jokn W. Ryan "Cowrrier de l'Unesco- juin 1880, p.28)

Durant cette année scolatre 1980-81, nous avons fait le pari d'alpha-
bétiser les volontaires en Créole, langue du peupl: ha¥tien. Langue mé-
prisée et refoulée par les colonialistes frangals jurant des si&cles.
Méme aprds 1la Révolution de 1804 oll tous les esclszves noirs se sont ré-
voltés contre le blanc, le frangais est resté la lza2ngue nationale!...
D'cl le mépris de beaucoup vis-3-vis de ce "patols" qui n'auralt aucu-
ne assise gramsaticale! D'allleurs le Joual au Quidtiec ne subit-11 pas
le méme mépris de la part de certalns?

Mous avons donc relevé le défi, malgré la pressicn de la grande mas-
se défavorable au Crécle. Nous menons parall2lement 2 expériences a-
fin de donner aux plus rétlcents la possipilité de s'alphabé&tiser aus-
sl: 3 cours en frangals

3 cours en créole

Nous regroupons environ 8¢ é&tudiants et nous avons 22 moniteurs/lices
(bénévoles pour la plupart). Pour le moment, nous enselgnons & la
Polyvalente P2re Marquette, lundi, mardi et mercredi soir. Devant 1a
demande des &tudiants, nous almerions en falre plus, mals cela nous

est Impossible.

Au cours du Collogue gue nous allons tenir les 6§ et 7 Jjuin 2 1'Uni-
versitd de Montréal, nous ferons le bilan de cette premi&re année
expérimentale, mals i1 est d8j3 évident que le rassage par la langue
maternelle est une nécesslté. Nous espérons que le Centre Na-rivé ne
sera plus seul dans cette difficile exprimentation et que d'autres
suivront afin qu'un cheminement pédagogique soit mis au point le plus
t8t possible, soutenu par un matériel technologijue gul fait grande-
ment défaut actuellement.

Evidemmen%, dans la mesure du possible, nous escférons falre participer
les autres groupes populalres d'alpha 3 notre recherche et 3 nos pro-
Jets pour l'année scolaire qui s'en vient. Nous en espérons autant de

votre cdté,

Pour 1*immédilat, notre objectif principal reste la formation des moni-
teurs/ices. Second objectif: élaboration d'un matériel technologique
adapté au contexte socio-culturel de notre public-cible. Pour cela,nous
collaberons actlvement avec un groupe de recherczhlstes en aipha-créole
de Miami. Nous vous en reparlierons.

Born travail 2 tous/toutes et Amitifs.
René Scler

—

PUBLICATIONS

* plpha '80. Compte rendu du Séminaire

[a DGEA vient de publler le compte rendu du zéminaire Alpha 'B0. Il
est inutile de rappeler a quel point la tenue de ce séminaire a cons-
titué pour nous une étape importante au niveau de la connalssance mu-—
tuelle et de la concertation nécessaire. Dans ce compte rendu, on re-
trouvera le rapport de plusieurs ateliers; 1l est toutefols dommage
que certalns n'y sclent pas.

On notera que ce Rapport est 3 1'lmage du Séminaire: encadré symboli-
quement et politiquement par une introduction qui en dérinit le sens
et qul reprend les conclusions dont on n'avait dit qu'elles n'enga-
gealent pas les personnes et organisations populaires présentes...

Un document lmportant-et intéressant & lire!

2 vidéos ont &té prodults sur le Séminaire qui seront disponibles au
Regroupement.

% Un f1lm sur les analphabdtes:"Lettre morte"

Le Ministére de 1'Education vient de produire au cofit de $37,000.00 un
court métrage couleur sur l'analphab&tisme. En falt, tout en présentant
succintement la situation générale, c¢'est 3 cas d'analphab®tes qui nous
sont présentés. Le film tente de montrer la globalité de leur vie {(tra-
vall, famllle, loisirs,etc.), 1'attitude personnelle de ces trois 1in-
dividus face 3 leur analphabétisme. Ces trols témoignages d'analpha-
bdtes qui ont un emplol pourraient sirement &tre utilisés pour amor-

cer la discussion dans les groupes d'alphabétisation.

{4 noter: le persomnage central du film qui travaille dane ume mowfacture de chaus-
sures a, depute la fin du film, perdu som emploi: il est actuellement chdmeur et &-
prowve de grandes difficultfs d se trowver de l'ouvrage... Comme bom nombre d'anal-
phabdtes) .

Produit par le S.G.M.E. du M.E.Z. 30 minutes/couleur/16mm

Dispenible blentdt.

% La revie ALPHA-LTIATSON. Tous devratent l'aveir regu,
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LES COUPURES

Il ¥y a plusieurs publications récentes qui traltent des coupures:

. . ———— e
E'Alliance, vol. 18, avril 1981 ramarai R

Mow,
Il stagit d'un numéro spécial entiZremsnt con-e¢ dr 23 CSN, BFTQ T
. ¢ 0 foxr- W das professionnm,
zaeré gux coupiures en éducation. gt upe  emeTment duGuibec,
colts dt  femme, b Pédérarion do fau
B miliey  mes da Quiber, i Comicé &
* QUEREC-PRESSE. Edition du premier mai 1981 . ™
2 pages entidres scnt consacrées aux coupures :
les pages 36- . De plus 11 stagit d'un do- & Pivele déduadon des adultes do um -
¢ pag 3 37) ? £ ige de § weryitds de langue Trancaise, s -
cument extrémement intéressant qul intégre un pre 1981 w‘ﬂw‘ﬂ'ﬂ'

' - aire dis di commimioos solaives de
bilan de cette expérlence d'informatlon popu pil = B
-t

laire au Québec.

* Bulletin de 1'ICEA (vol.4, avril 1981}

Analyse des coupures en Educatlon -en parti-
culler dans le domaine de L'&ducation des a- -
dultes. Présentation des acticns de la Coall- ‘
tion nationale contre les coupures en éducation, Coalition A laquelle
le Regroupement vient dTadhérer,

Les Proniers ex ALPHABETISATION au QuEsec

Avec ce présent numéro, nous lnau-
gurcns une nouvelle chronique qui
portera sur les pionlers de l’alpha-
pétisation au Québec. .

Sans conteste, cfest 3 Marguerite
Bourgeoys que revient la premidre
palme (et non plume)...

+Clest en effet en 1663 que la soeur
Bourgeoys &difialt, & Pointe St-Char-
les, un "Ouvrolr de la Providence”
pour y accueillir les pauvres de
1'ézogue: orphelina blancs et amé-
rindiens que l'on orphelénisait au
besclin.

«Mlle Bourgeoys devralt &tre consl-

Tnoe petite sauvagesse. qui préfite suivra I
religicuse Pplutdt gue sa Maman. ..

dérée par tous comme une double pi .
snniira: sen premler nrocramme d'alpha Stait aussi le premier programme
4'alpha Fonctionnelle: cn anselgnalt aux filles & &tre de bonnes, habl-
i3, shrétiennes...et docnz do2liles ménagdres.

' Pritz3a-nous dea suggesticns paur notrg prochaing chronique!

2 hea e =

-

12

OFFENSIVE DANS LES MEDIA

. dans le cadre du amre OVEP (Organismes vo- gfin de répondre a Ia
progr répol

L'Assemblée générale du Regroupement a entériné un plan d'actlons
publigues sur les probldmes que nous rencentrons actuellement. e
communiqué de presse sur lequel nous nous sommes entendus a &té Fif-
fusé. Les résultats tardent & venir, mais d4J3 un premier article
vient d'&tre publié dans le Journal de Montréal. Ctest un début!

Pour s’ouvrir sur le monde —
. P - . .
Apprendre a lire et
) F - : ) . i
. @ ecrire a 52 ans .
| e Crwdtemty '
. A 53 ans, ‘Rolande Huard de Rawdon ou -
nord-est de Moniréal se sent bien comme’ jo-
mais dons sa peav. By a qualques mois, celte
wire de fumifle de deux grands enfonts, quin‘a
qu'une dnquitme année, Mowralt jumois osé
porier en public. Mais depuis, Mme Huard s'est
mnscrite dans un atelier d'alphabétisation pour

apprendre & fire et & écrire. Hle ast enchantie
des résultats. ‘ .

eje NéLais pas s seule adulte & cex cours et je xa-
vais qu'on ne rirait pas de moi. Je voulais aider lex
autres, ¢tre parmi le monde mais je savais pas quand

. patler. Les cours m’ont beaucoup aidées. :

Mme Huard nous accordait une entrevue hier au
local de 1a Coopérative de services muliiples de La-
nauditre, située rue Ste-Julienne a Ste-Julienne.
Mme Claire Langloks présidente de la Coopérative et
M. Yvan Comeau, porte-parole du Regroupement
des groupes populaires en alphabétization astistaient
a 1a rencontre.

Tous sont préoccupés a la pensée que I'existence
des ateliers d’alphabétisation ne soit compromise en
septembire prochain, en raison des coupures en édu-

cation. .
Deans 1a Eﬁ:::lewmunmpdne de Ste-Julienne 2 une . . o
dizgine de kilométres de Rawdon, ent compte envi- ) oo Lo " abrad LANCIOT
ron 350 personnes sur une population de 3.655 habi- aul ine % e Favoie sui
tAnL, Qui ont moins de cing ana de scolarité. Au Qué- h“""d‘ """. d qul avait P“""o‘; . """": Tovor suivi
bec, on estime & 300,000 lo nombre d'analphabetes do° 0vrs Foolphotitisation donnds par pirative
d"_n;ll'u qui & fait sursauter le premier minisire René

ﬂiﬁihhﬂwﬂiuu;'uigm. -

e, .
l:k,. pement des groupes populsires en al-  du milieu, ce prograniie u ete sugmenté de $250.u%0
phabétisation estime que le travail d'alphabétisation mais oo dit que cefte somme Wassure pas l'indexa-

supris des sdultes analphabétes dy Québec est gra-  tion de Fensemble du programme.
vement menacé par les coupures en éducation. ol faudrait que nos programmes soient indexés,
. Las quelques 20 groupes populnire en al tisa-  c'sst be minimum, mais nous aurions besoin de plus
tion sont le Téducation d'argent encore pour uusmenur te nombre de projets
lemande» de dire Yvan Co-

ires d'éducation populairel. Suite aux pressions meau.
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ANNEXE 5

BIBLIOGRAPHIE

La liste qui suit est incompléte. Outre les docu-
ments citéadans ce document, elle présente quel-

ques textee québécois surl'alphabétisation.

Nous esavone quela production écrite des groupes
populaires est plus importante que ce qui est pré-
senté ici. Un de noe groupes membres rassemble ac-

tuellement les publications‘de chaque groupe.
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