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D'abord une réflexion sur les problémes particuliersde I' «alpha-
bétisation en milieu rural», des questionnements mais aussi quelques
éléments de solution, soit par I'implantation de «comités locaux d'al-
phabétisation» ou par une démarche pour «mettre la communauté
dans le coup».

Le théme du Dossier porte, en second lieu, sur la problématique
spécifique de 1'«alphabétisation des femmes». Le Monde al phabétique
apporte donc un éclairage particulier sur les causes de |'anal phabétis-
me des femmes tant au niveau international qu'a I'échelle nationale.
La revue propose une réflexion sur la mobilisation des femmes pour
|'al phabétisation d'autres femmes en posant les questions du pourquoi
et du comment.

Parallélement, desfemmes racontent leurs expériences d'animatri-
ces ou de participantes en al phabétisation populaire. Des femmesdici,
desfemmesfrancophonesd'Ontario, maisauss desfemmes participant
a des projets d'alphabétisation de femmes au Salvador, en Amérique
centrale, et au Burkina Faso en Afrique.

Du c6té des participantes et partici pants dans les groupes d'al pha-
bétisation populaire, la revue propose, pour la premiére fois, le témoi-
gnage d'une participante haitienne dans un groupe d'alpha. Ce té-
moignage met en lumiere les difficultés inhérentes a la condition des
personnes immigrantes anal phabétes, difficultés qu'elles rencontrent
pour Sadapter a la société d'accueil, surtout lorsque des membres de
cette méme société exploitent leur situation précaire de réfugiés pour les
isoler davantage et en tirer profit.

Pour d'autres participantes et participants, lavie a é¢é plus «rose»
le jour du lancement du livre Rose Latulipe, qu'elles et ils ont congu et
produit ensemble dans leur atelier d'alpha populaire.

Le récit d'une expérience londonienne de recherches participatives
en alphabétisation populaire avec des personnes anal phabétes, en-
gageées dans le processus méme de la recherche, démontre la possi-
bilité d'intégrer les personnes anal phabétes fonctionnelles dans une
recherche-action de ce type.

Et enfin, une lettre de I'un des plus fiddes lecteurs du Monde
alphabétique qui apris plaisir a nous faire part de ses réflexions sur la
lecture.

N'hésitez surtout pas a en faire autant!

Micheline Séguin,
responsable a la revue
au nom du comité de pédagogie
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Mario Haman de La Porte Ouverte,
Saint-Jean-sur-Richelieu

D anslecadred'unprojetfinancéparle
Secrétariat national a |'alphabétisation, la Porte Ouverte a mené, I'hiver
dernier, une campagne de sensi bilisation et derecrutement. Cette campagne,
issue d'un projet antérieur, était destinée adevenir un instrument de mesure
permettant d'expérimenter le plan d'intervention en sensibilisation a I'in-
tention des intervenantes et intervenants en al phabéti sation.
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L'organisme a élaboré un
projet s'étalant sur trois pha-
ses. Lapremiére, qui aeulieu
au cours de 'automne 1990,
consistait a répertorier les
stratégies de sensibilisation
menées par les organismes
d'al phabétisation au Québec.
La seconde phase devait per-
mettrel'éaboration d'un plan
d'intervention en sensibilisa-
tion proposant des approches
et des méthodes de travail. Le
plan était compose d'une par-
tie théorique et d'une partie
mettant |'accent sur la planifi-
cation. Le document ne pro-
posait toutefois aucun exem-
ple pratique susceptible dil-
lustrer dans la rédité les te-
nantsetlesaboutissantsd'une
démarche de sensibilisation’.
Faute d'exemple, latroisieme
phase allait servir de labora-
toire en matiéred'intervention
en sensibilisation. Autrement
dit, des activités de sensibili-
sation allaient étre menées
dans le milieu johannais?
- lieu d'opération de la Porte
Ouverte - en sinspirant du
plan dintervention en sens-
bilisation comme document
de référence. Ains donc, une
foislaphasetroisterminée, un
exemple-type venait bonifier
le plan d'intervention. Du
coup, la Porte Ouverte bénéfi-
Ciait des retombées des acti-
Vités en sensibilisation sur son
territoiretout en parrainantla
bonification du document en
question.

Par ou commencer?

Nous nous proposons ici
d'exposer les différentes éta
pes par lesquelles nous som-
mes passes|ors de ces activités
ensensibilisation. Noustenons
a signaler que ces activités de
sensibilisation sont le fruit de
réflexions collectives menées
par des équipesd'intervenants
et d'intervenantes qui se sont
succédeées au cours des deux
premiéres phasesde larecher-
che.

Une période de question-
nement précéde nécessaire-
ment |'action. Pourquoi sensi-
biliser? Pourquoi ne pas sen
tenir uniquement au recrute-
ment? A quoi doit-on attri-
buer I'anal phabétisme? Quel-
les sont les causes et les con-
séquences de |'analphabétis-
me? Quel message veut-on
laisser a nos interlocutrices et
interlocuteurs? Ce question-
nement nous permet de batir
un discours et ainsi de mieux
saisir notre role.

A quelle porte aller frapper?

Par la suite, arrivent
d'autres interrogations mais
d'ordre plus pragmatique. Ou
aler? Qui rencontrer? Com-
ment les rencontrer? Evidem-
ment, le plan dintervention
en sensibilisation souléve ces
questions et offre la possibilité
de les mettre clairement par
écrit et en ordre. En revanche,

il n'y aque nous qui puissions
fournir lesréponses. Lesobjec-
tifs, les moyens utilisés, les ré-
sultats escomptés et les éva
luations, c'est nous qui les dé-
terminons.
Dansunpremiertemps, il
noussemblaitfondamental de
tout lire sur le phénomene de
['anal phabétisme en n'omet-
tant aucun élément essentiel.
Par exemple, aufil de noslec-
tures, nous avons déniché di-
verses statistiques concernant
les colits économiques et so-
ciaux de |'anal phabétisme au
Canada. Dans un document
intitulé Analphabétisme et
alphabétisation, guide pour
uneintervention, publié parle
ministéeredelaMain-d'oeuvre,
de la Sécurité du revenu et de
la Formation professionnelle,
on parlait de pertes et de colts
pour |'entreprise et pour la so-
ciété sélevant a environ 15
milliards de dollars au Cana-
daet 4 milliards de dollars au
Québec en 1989. Ces estima-
tionstenai ent compte des colits
desaccidentsdetravail etdela
sécuritéautravail, delabaisse
delaproductivité, delaforma-
tion de base financée par les
employeurs, despertesdegains
de travail, et des colts liés au
chémage excluant les presta-
tions d'assurance-chomage.
Par conséquent, ce genred'in-
formation soulevait beaucoup
d'intérét aux yeux des person-
nes oeuvrant pour des entre-
prisesprivées. Lorsde mesren-
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contres avec €elles, celles-ci
manifestaient une grande cu-
riosité pour les impacts néga-
tifs de I'anal phabétisme sur le
marché du travail. Chague
interlocutrice ou interlocuteur
oeuvre dans des créneaux df-
férents - économique, socidl,
politique ou humain auxquels
il afalu que nous adaptions
notre discours. Pour lesuns, il
sagit par exemple des colts
entrainés par |I'analphabétis-
me; pour les autres, ce peut
étre le prix humain associé a
cette problématique. En som-
me, il suffit d'accumuler suffi-
samment d'informations pour
réussir atenir un langage qui
touche son interlocutrice ou
interlocuteur.

Au départ, nous pour-
suivionsdeux objectifs. mener
une campagne de sensbilisa
tion et de recrutement. Nous
comptions alafois sensibiliser
divers intervenantes et inter-
venants du milieu &fin dins-
taurer un réseau permanent
de contacts au sein de la com-
munauté johannaise et recru-
ter de nouveaux participants
et participantespour lecompte
de la Porte Ouverte. Dans le
cas des intervenantes et inter-
venants, la tache a été relati-
vement facile. Nous avons
dress2 une ligte de gens sus-
ceptibles d'entrer en contact
avec plusieurs personnes dans
leursactivitésrespectives. tous
les intervenantes et interve-
nants sociaux et les membres
des organismes commu-
nautaires oeuvrant sur une
problématique précise (santé
mentale, violence conjugale,

alcoolisme, etc. ), lesprétresde
chacune des paroisses, lesres-
ponsables du personnel et les
représentantes et représentants
syndicaux dans les grandes
entreprises et usines de la ré-
gion, les fonctionnaires des
différentes institutions gou-
vernementales (Centretravail -
Québec, Centre demploi du
Canada, Centre local des ser-
vices communautaires, €tc. ),
les clubs sociaux et associa
tions (ClubOptimiste, Clubdes
Lions, Clubdel'éagedor, etc. ),
les centres d'accuell et la base
militaire de Saint-Jean-sur-
Richdlieu qui est le plus gros
employeur de laville. Mise a
partlabasemilitaire, I'ensem-
ble de ce réseau se retrouve
dans n'importe quelle agglo-
mération suffisamment po-
puleuse.

Pour ce qui est du recrute-
ment de nouveaux partici-
pants et participantes, la t&-
che fut moins aisée. D'abord,
comme personne ne l'ignore,
rejoindre desgensqui nelisent
pas ou trés peu, n'est pas une
mince affaire. Nous sommes
partis de I'hypothéese tres
répandue dans les milieux de
|'alphabétisation populaire
que, regle générale, anal pha-
bétisme et pauvreté sont inti-
mement liés. Deés lors, nous
nous sommes mis aquadriller
systématiquement, avec les
précieuses informations re-
cueillies aupres des ministres
du culte de chacune des
paroisses, les poches de pau-
vreté de laville de Saint-Jean-
sur-Richelieu. Nous nous en
voudrions de ne pas souligner

la contribution des prétres au
cours de cette mini-enquéte a
laquelle ils ont s bien répon-
du. Véritables acteurs sociaux
dans leur entourage, les pré-
tres ont démontré une grande
sensibilité au projet ainsi
gu'une étonnante connais-
sance de leur milieu.

Il ne sagissait pas id de
débusquer impunément les
pauvres ou de mener une
chasse aux indigents, mais
plutot d'introduire dans leurs
foyers une information sus-
ceptible de soulever leur curio-
Sité au point de les amener a
enclencher une démarche
d'al phabétisation.

L es outils promotionnels

Aprées avoir déterminé les
clientéles-cibles, nous devions
concevoir des «outils» promo-
tionnels alaportéedecdles-ci.
Nous avons d( premiérement
identifier les caractéristiques
pour chacune des clientéles
cibles. Lesintervenanteset in-
tervenantsdont il est question
plus haut, qui constituaient
notre premiére clientéle-cible,
sont des gens trés occupés qui
ont peu de temps a nous con-
sacrer, et bien entendu, a con-
sacrer au matériel écrit que
NOUS avons préparé pour eux.
Notrematériel devaitdoncétre
facile d'utilisation et discret.
Plus qu'un simple dépliant, il
ne devait toutefois pas pren-
dre les alures d'un rapport.
Un délicat dosageentrel'expé-
ditif etlefastidieux. Notrechoix
Sest arrétésur le «kit»! Sappa-
rentant au dépliant quant au
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format, il rgjoint le document
par la densité de son contenu.
De fait, al'intérieur du kit, six
petites fiches explicatives,
disposées par ordre d'impor-
tance coiffées de titres brefs et
clairs, proposent un apercu
synthétisé de I'anal phabétis-
me (Quest-ce que La Porte
Ouverte?, Sarvices offerts, Dé-
finition de I'anal phabétisme;
Statistiques alarmantes!;
Votre appui nous est précieux
et Faire du dépistage). Non re-
butant par sa conception, le
kit propose aux lectrices et
lecteurs une somme dinfor-
mations suffisante et répond
ains au manque de disponi-
bilité chez lesintervenantes et
intervenants.

Bien sr, ces kits n'au-
raient pas fait I'objet d'une
grande attention sil n'y avait
pas eu de rencontres préala-
blement fixées. Avant tout,
nous avons contacté par télé-
phonetouslesorganismesdont
nous avons fait mention plus
haut. Nous leur expliquions
en quoi consistait la Porte
Quverte et ce que nous atten-
dions d'eux. A la fin de la
communi cation tél éphonique,
nous obtenions presque tou-
jours un rendez-vous. Nous
prenions bien soin de nous
mettre a leur entiere disposi-
tion pour la date et I'heure de
la rencontre (de jour comme
desoir). Incidemment, plusde
70 organismes, soit quelques
centaines de personnes, ont
ains é¢é rencontrées. Des res-
ponsables du personnel de
['usine Westinghouse en pas-
sant par les agentes et agents

du Centre demploi du Cana-
da ou d'une équipe dinterve-
nantes et intervenants so-
ciaux, tous les interlocutrices
et interlocuteurs ont démon-
tré un vif intérét pour la pro-
blématique del'anal phabétis-
me. Nous en faisons autant
de notre cbté en manifestant
notre intérét pour les activités
denoshétes. Decettefagon, la
rencontre se déroulait sous
forme de conversation, ce qui
favorisaitlesrapprochements.
Nous avons également pris
part a diverses activités (mise
sur pied d'unes&rietéd éviste et
déjeuner-causerie) qui se sont
greffées a notre campagne de
sensibilisation en nous met-
tant en étroiterelation avec le
réseau des organismes com-
munautaires de la région.

D'une part, nous avons
sensibilisé et conscientisé ces
intervenantes et intervenants-
clésen privilégiant I'approche
directe; d'autre part, ces per-
sonnes deviennent, par voie
de conséquence, des agents
multiplicateursqui, dansleurs
champs d'activités respectifs,
vont tenter de briser le cercle
vicieux de I'anal phabétisme.

En ce qui concerne la se
conde clientele-cible, le maté-
riel misait davantage sur la
concision du message. Lesca
ractéristiques de cette clienté-
len'étant paslesmémes, nous
avons tablé sur des ééments
plus visuds. Le «présentoirs,
comme nous |'avons appelé,
constituait a nos yeux |'outil
le plus adéquat. Surmonté
d'un crochet cartonné en for-
me de point d'interroga-

tion, pouvant tenir a une poi-
gnée de porte, lemessage pro-
posait de «Ré&érer un parent,
uneamie... aux ateliersdelec-
ture et d'écriture de la Porte
Ouverte». Les coordonnées
habituelles jumelées a quel-
ques informations incitatives
(gratuité, respect de I'anony-
mat, formation adaptée, etc.)
complétaient le contenu du
présentoir.

Saint-Jean-sur-Richelieu
et ses environs comptant prés
de 80 000 habitantes et habi-
tants, il était financiérement
et humainement impensable
de regjoindre I'ensemble de la
population. En outre, lesinfor-
mations fournies par les pré-
tressurlesquartiers et patésde
maisons les plus pauvres de
leurs paroisses ont suffi pour
cibler précisement les secteurs
susceptibles d'abriter des gens
éprouvant des difficultés alire
et aécrire. Par lasuite, il suffi-
sait de faire du porte a porte
pendant quelques jours pour
circonscrire les secteurs en es-
pérant quel'entourage immé-
diat des analphabetes lirait le
présentoir et se chargeraitd'en
parler a la maison.

De plus, nous avons ren-
du visite ades comptoirsvesti-
mentaires, dessous-solsd'égli-
se et des endroits ou on faisait
la distribution du pain. Nous
avons également rendu visite
a la maison qui accueille les
itinérantesetitinérantsaSaint-
Jean-sur-Richelieu. Durant ces
tournées, nous en profitions
évidemment pour discuter
avec lesgens et leur laisser de
I'information. Au total, nous
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avonsconsacre 18 semainesa
des activités de sensibilisation
dans le milieu johannais.

Il apparait opportun,
comme pour la formation,
d'évaluer une campagne de
sensibilisation et de recrute-
ment. A court terme, on peut
affirmer ajuste titre que cele-
ci acontribué & nous amener
des participantes et partici-
pants nouveaux. L'objectif de
recrutement adonc été atteint.
Quant a l'objectif de sensi-
bilisation, sa portée est plus
difficile a évaluer. Cet objectif
sinscrit cependant dans une
démarche de vighilité et de
sollicitation que I'organisme
mene depuis dga quelques
années et dont les retombées
sont appréciables. La Porte
Ouverte bénéficie dga d'ap-
puis financiers et d'encoura-
gements de la part de parte-
nairesjohannais. En nous ac-
cueillant, les intervenantes et
intervenants du milieu johan-
naisconsolident ainsi leur role
de partenaires vis-avis de La
Porte Ouverte, qui pourra
compter sur une communau-
té plus large reconnaissant la
pertinence de son action. C'est
une entreprise de longue ha-
leine que de nouer des liens
dans le milieu, mais dans un
contexte économique ou il
semble toujours plus difficile
d'assurer la suivie du groupe,
cet appui aunegrandevaleur.

1. 1l est & noter que les deux phases ont fait I'objet
d'unarticlepubliédansleno2 de larevue LeMonde
alphabétique, coiffé du titre «La sensibilisation a
repenser».

2. Nomdonné aux habitants et habitantes dela ville
de Saint-Jean.

INFORMATIQUE ET
ALPHABETISATION.

LOGICIELS
DE SIMULATION

Gilles Landry, de Lettres en Main, Montréal

{1 Guichet
JAutomatique

Depuis plusieurs années, le groupe populaire
d'al phabétisation Lettresen Main sintéresse al'uti-
lisation de la micro-informatique en al phabétisa-
tion. Letraitement de texte, par exemple, est rapi-
dement devenu un outil d'apprentissage privilégié
dans le cadre de nos ateliers. Toutefais, il nous est
viteapparuquecetypedelogicidsneconvenaitque
partiellement acertainsparti cipantset participantes
(lesanal phabétescompletssurtout). Par conséquent,
il nousfalait deslogiciels congus expressément en
fonction desbesoinsréd sdesadultesanal phabeétes.
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Au début, le probléme
semblaitinsoluble. Construire
un logicid entrainait des colts
nettement prohibitifs pour un
petit organisme comme le
notre. Heureusement, lestech-
nigquesévoluent et|'apparition
des programmes d'hypertexte
(qui sont en fait de véritables
langages de programmation)
nous a donné la possibilité de
créer nospropreslogicielssans
devoir dépenser des fortunes.

Parce que ce type d'ap-
proche nous semble répondre
véritablement aux besoins
des adultes analphabetes,
nous avons chois de conce-
voir des logiciels qui simulent
des situations rédles de vie.
Aing, nous avons construit
deux programmes qui, nous
I'espérons, seront les premiers
d'une longue série: Situation
devie 1 (lemétro et le guichet
automatique); Situation de
vie 2 (le centre d'emploi).

Ces deux logiciels sont
congtruits sur le méme princi-
pe. Enfait, ilssont formésd'un
ensembledepilesdefichesliées
les unes aux autres qui for-
ment un scénario qui simule
une activitéquotidienne plau-
sible. De plus, chacune de ces
piles peut étre utilisée defagon
indépendante comme outil
d'apprentissage.

Les scénarios sont tres
simples. En entrant dans le
premier programme, 'utilisa-
teur ou I'utilisatrice se trouve
devant un tableau qui lui offre
un choix d'activités: alervoir
un film, aller au restaurant,
acheterun gateau, etc. A I'aide
de la souris, il ou ele choisit
une de ces activités et recoit
une consigne: prendre le mé-
tro a une station choisie de
fagon aléatoire, se rendre a
une station déterminée par
['animateur, entrer dans un
centre commercial, retirer 20
dollars au guichet automa-
tique, trouverlecommercequi
conviental'activité (par exem-
ple, la pétisserie sil sagit
d'acheter un gateau) ety
entrer. Evidemment, s la per-
sonne fait un mauvaischoix a
['une ou l'autre de ces étapes,
elle se retrouve devant un
message d'erreur.

Pour ce qui est du second
logicidl, soitlecentred'emploi,
il fonctionne a peu prés de la
méme fagon. L'utilisateur ou
['utilisatrice doit tout d'abord
choisir un degré de difficulté.
Le programme lui propose
ensuite de chercher un emploi
particulier. La personne doit
alorsserendre au centred’'em-
ploi, trouver la fiche corres-
pondant a I'emploi désiré sur

les tableaux daffichage et
remplir le bon formulaireala
fin de I'exercice. En fait, con-
trailrement au premier logicid,
celui-ci permet a I'utilisateur
oul'utilisatricedetravaillerson
écriture.

Au moment décrire ces
lignes, seul le premier logiciel
a fait I'objet d'une vérification
aupres des participants et par-
ticipantes de Lettres en Main,
qui l'ont trouvé attrayant et
facileautiliser; toutefais, il faut
direquecespersonnesavaient
d§a une certaine expérience
de l'informatique, puisque
cdle-ci fait partie de leur dé
marche d'alphabétisation a
Lettres en Main.

Cependant, deux problé-
messe sont présentés: I'utilisa
tion delasourisetlalecturedu
plandumeétro. Lepremiersest
résorbé trés rapidement lors-
guelesparticipanteset partici-
pants se sont rendu compte
gue, pour passer d'un écran a
l'autre, il ne sagissait pas de
cliquer dans des icones, mais
simplement dans des champs
invisibles. Lesecond probléme
n'a pas éé auss facile a ré-
soudre pour tout lemonde. En
fat, plusieurs participants et
participantes ont encore de la
difficulté alire des plans. Tou-
tefois, comme 'un desbutsdu
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logicid estjustement detra-
vailler sur cetype de problé-
mes, il n'y alarien detragi-
gue. Au contraire!

Finalement, le seul dé-
ment inconnu quant a la
pertinencedecelogiciel reste
sa capacité de susciter un
véritabletransfert desacquis,
et il est encore trop t6t pour
['évaluer correctement.

Les scénarios proposés
peuvent cependant devenir
répétitifs. Toutefois, lastruc-
tureméme desprogrammes
decetypenouspermetdeles
éoffer et de lesrendre éven-
tuellement plus complexes.
I suffit de créer de nouvelles
piles de fiches pour activer
d'autres stations de métro
oud'autreslieux publics. En
définitive, ce n'est qu'une
guestion detemps, d'énergie
et de moyens financiers.

Pour cequi estdu maté-
riel requis pour faire fonc-
tionner ces deux logicidls, il
faut disposer d'un ordina-
teur Macintosh (Macintosh
Plus, Macintosh £, Macin-
tosh Classique, Macintosh
Portable ou appareil de la
famille Macintosh 1l) avec
un minimum de deux mé-
gaoctetsdemémoirevive. Il
serait également souhaita-
ble, maispasobligatoire, de
disposer d'un disque rigide.
Enfin, il faut disposer d'une
version du programme Hy-
per Card 2.0.

A vous de jouer!

Par opposition aux insti-

tutions, aL udolettre, nous
faisons de |'«éducation dou-
ce», c'est-a-dire que nous utili-
sons des approches et des mé-
thodes qui tiennent compte de
la réalité de chaque partici-
pante et participant en respec-
tant son rythme, son environ-

nement, sa fagon d'appren-
dre, sescontraintespersonnel -
les, économiques et sociales.
Depuisleur fondation, les
groupes d'alphabétisation
populaire ont utté afin de fai-
re reconnaitre cette spécificité.
Mais les groupes d'al phabéti-
sation populaire en milieu



rural ont d'autres caractéris-
tiques qui leur sont propres:
['éloignement et le manque
de services.

Les distances a parcourir
sont grandes, lestransportsen
commun a toutes fins prati-
ques inexistants. Le recrute-
ment doit donc seffectuer par

le porte & porte &fin de rejoin-
dre les gens habitant dans les
rangs. Unefoisrecrutes, ilsont
peur d'ére reconnus comme
analphabétes par leur com-
munauté, d'ou l'importance
de créer un fort sentiment
d'appartenance au groupe
d'éducation populaire et dy

faire participer la commu-
naute.

De plus, lafable densité
de la population pose problée-
me. Il fautdoncplusd'énergie,
plus de ressources pour recru-
ter un groupe de dix person-
nes. «Or, nous savons d'expé-
rienceques unecertainesom-

noaIpnog SO : O1OHd
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me suffit a un programme ur-
bain de 80 personnes, cette
méme somme ne permettra
probablement de desservir
gu'une vingtaine de person-
nes en milieu rural ou dans
uneréserve’.» Le ministére de
I'Education en tient-il compte?
Pas du tout.

Les services sont en géné-
ral inadéquats. IIsne tiennent
pas compte des distances a
parcourir. C'estaussi vrai pour
les autres institutions gouver-
nementalescomme lesC.T.Q.
(Centres travail Québec) et
autres. LeC.LS.C. (Centrelo-
cal de servicescommunautai -
res) qui dessert notre village
de St-Léonard d'Aston est
installé en plein champ a
Ste-Monique, a plusieurs
kilométres de distance! Les
succursales sont situées dans
les grands centresou une mul -
titude d'autresservicesexistent
dgja, commelecentred'héber-
gement pour femmes, les ho-
pitaux, lescentresd’'emploi ou
les regroupements d'assistés
sociaux, etc. Quevoulez-vous,
les budgets sont établis et les
décisons sont prises dans les
milieux urbains!

Monsieur Tony Fuller,
participant a la conférence
sur |'alphabétisation en mi-
lieurural, résumebienlasitua-
tion : «&En contraste avec les
centres urbains, les centres
dont la population est infé
rieure a 10 000 habitants pré-
sentent un premier trait :
moins popul eux, ilscomptent
moins de bénéficiaires, moins
d'éecteurs (d'ou une impor-

tance moindre sur le plan po-
litique), moins de contribua-
bles et moins d'employeurs.
(.) La diversité des régions
rural es suscite d'énormes obs-
tacles a la mise en oeuvre de
programmes centralisés. Ces
organismes obé ssent norma-
lement au principe de I'uni-
versaité danslamise sur pied
et I'implantation de program-
mes sociaux. Lorsquil sagit
desrégions rurales, il devient
difficile de réaliser les pro-
grammes sur une base d'éga-
lit¢, les infrastructures néces-
sairesy étant absentes’.»

Comme vous pouvez le
constater, la situation, dga
trés difficile pour les groupes
urbains, devient catastrophi-
gue en milieu rural. Les bud-
gets sont votés au pro rata de
la population! Nous avons
donc moins d'argent, moins
de sarvices et plus de travail
non rémunére!

Qu'en est-il ailleurs? E4-
ce seulement au Québec que
leschosessepassentainsi?Lors
de larencontreinternationale
del'alphabétisation en milieu
rural a Ottawa, les gens
oeuvrant en alphabétisation
en milieu rural ont é&é unani-
mes. le sous-financement des
organismesen milieurural est
encore plus catastrophique
gu'en milieu urbain. Nous
avonsdonc un beau probléme
international a partager! Ouf.
on se sent moins isolés...

Que peut-on faire pour
améliorer notre sort une fois
gu'on a écrit mille et une
lettres aux divers paliers gou-

vernementaux, sans compter
les téléphones? (En ville, on
fait moins souvent des appels
interurbains; si au moins on
pouvait «virer les fras») Et
bien, onseregroupe. Onfonde
un centre d'éducation popu-
laire en offrant des ateliers-
conférences, des ateliers d'al-
phabétisation populaire, des
cours de bricolage pour les
enfants, du transport-escorte
bénévole (300 demandespour
notre premiere année!), des
cuisines collectives, une mai-
son de jeunes, un bottin des
ressources communautaires.
On loue une maison, deux
maisonseny g outant d'autres
locaux parce que c'est trop
petit; on fait appel a 40 béné-
voles, aux programmes gou-
vernementaux demploi, a
Centraide, aux Soeurs, a
Monseigneur, au Secrétariat
d'Etat, a la Caisse populaire,
au Curé, au Club optimiste.
On remplit beaucoup de for-
mulaires et on espére qu'un
jour... ce seranotretour!

1. Extrait du discours de Betty Butterworth, cadre
a la direction de I'alphabétisation du ministere de
/' Education de I'Ontario, lors dela Conférence sur
|'alphabétisation en milieu rural, tenue a Ottawa
en mai 1991.

2. Actes de la Conférence internationale sur I'al-
phabétisation en milieu rural, tenue a Ottawa du
10 au 13 mai 1991, par I'Unesco, pp.13-14.
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Un projet
pas fou du tout

les comités locaux d'alphabétisation en milieu rural

Marcel Degjardins du Centre d'al phabétisation des Basques, Trois-Pistoles

Cest bien connu, tenter de
sensbiliser la population en
général au probléme de
['anal phabétisme et au vécu
des personnes anal phabétes
n'est pas chose facile; tous les
groupes populaires d'alpha-
bétisation peuvent en témoi-
gner. Il est encore plus difficile
d'en arriver a une sensibilisa-
tion concréte et suivie qui dé-
bouchera sur une participa-
tion active du milieu.

Dans e contexte parti-
culier d'une région éoignée
dont la population est disper-
sfedansde petitesmunicipali-
tés, on doit utiliser tous les

moyens pour relever le défi,
desplustraditionnelsaux plus
originaux. Cest pourquoi le
Centre d'alphabétisation des
Basguestente depuisquel ques
années, d'implanter dans la
Municipalité régionale de
comté (M.RC) des comités
locaux de lutte contre |'anal-
phabétisme et de promotion
de |'al phabétisation.

Tour d'horizon

La région des Basgues
regroupe onze municipalités
pour une population de pres
de 12 000 personnes. Coincée

entre Riviere-du-Loup et
Rimouski, elle connait depuis
des décennies, un exode mas-
gf et un vieillissement de sa
population. Le taux de cho-
mage passait de 18%en 1981!
a 24% en 1990%, tandis que
les bénéficiaires de |'aide so-
ciale représentaient prés de
14% de la population adulte
en 1985°. Letaux de scolarité
est I'un des plus faibles au
Québec. En 1990, 38% de la
population adulte ne posse
dait pas un secondaire 112
Actuellement, les Basgues se
situent au septiéme rang des
M.R.C. les plus démunies sur
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lacentaine de M.R.C. du Qué-
bec'.

Située au coeur des Bas-
ques, la petite municipalité
deTrois-Pigtolesconstitue, avec
ses 5 000 habitants, le carre-
four économique et le centre
de sarvices de la M.RC. Les
gens des municipalités envi-
ronnantes doivent sy rendre
pour avoir acces a la plupart
des sarvices professionnels. Il
en vade méme pour les servi-
ces d'éducation aux adultes.
Aing, mémes laCommission
scolaire de Riviere-du-Loup
(responsable de la formation
des adultes dans les Basgues)
offre depuis 1984 des cours
d'al phabétisation, cesderniers
ne sont dispensés qu'a Trois
Pigtoles, au détriment des per-
sonnes sous-scolarisées des
municipalités éoignées.

En général, la popula-
tion préfere voir |'anal phabé-
tisme comme un probleme
marginal. Lesgenssontfierset
les personnes analphabéetes
craignent d'étre identifiées,
préférant vivre leur situation
dans I'anonymat. L'aide so-
cide et I'assurance-chdmage
sont fréguemment considé-
rées comme seules possibilités
de revenus et cette notion se
transmet souvent des parents
aux enfants.

C'estdanscecontexteque
le Centre Alpha sefforce de-
puis neuf ans de senshbiliser la
population et d'organiser des
ateliers d'al phabétisation dans
toutes les municipalités de la
M.RC.

Le pourquoi
des comités locaux

Au coursdesespremie-
res années d'activités, le Cen-
tre n'a réuss a organiser des
ateliers d'al phabétisation que
dans les deux principales
municipalités de la M.R.C.
Nous cherchions désespéré-
ment a rgjoindre les popula-
tions des municipalités dis-
persées en vue de les amener
a participer activement a la
[utte contrel'anal phabétisme.

Nousavionsutilisétous
les moyens traditionnels de
sensibilisation - médias écrits
et électroniques de la région,
soirées-conférences, tournées
téléphoniques, dfiches et dé
pliants, rencontres d'organis-
mes et rencontres individuel-
les - sans obtenir les résultats
escomptés. Nous devions
trouver autre chose pour per-
mettre a toutes les personnes
analphabétes du territoire
d'avoir acces chez dles a des
ateliers d'alpha populaire
adaptésaleursbesoins. I nous
fallait aussi chercher la
meilleure formule pour enga-
ger activement les partici-
pants et participantes dans le
processusd'al phabétisation, ce
gue nous considérons comme
primordial.

Laformule des comités
locaux pouvait-elle répondre
a nos attentes?

Création des comités

Bienquelamiseenpla-
ced'un réseau decomitésd'al-

phabétisation ne soit pas une
idée originaire du Centre, la
formule semblait intéressante
et nous |'avons adopteée.

A l'aube del’Annéein-
ternationale de |'alphabétisa-
tion, leCentreadoncprésenté,
dans le cadre du Programme
de soutien a |'al phabétisation
populaire autonome, un pro-
jet visant la création d'un ré-
seau de comités de bénévoles
pour les neuf municipalités du
territoire qu'il dessert.

Deslapremiereannée,
ceprojet nous apermisdecréer
cing comités dans les différen-
tes municipalités et par la,
d'augmenter considérable-
ment la sensibilisation et la
participation aux ateliers. Le
Centre et les comités ont
organisé prées de 1 100 heures
d'ateliers de formation, reoi-
gnant ainsi plus de 100 parti-
cipants et participantes.

Chaguecomitéestcom-
posé de trois a sept personnes
bénévoles prétes a consacrer
du temps pour aider les per-
sonnes défavoriséesde leur lo-
calité. Ony retrouve en géné-
ral une bonne proportion de
personnes sous-scol ari sées qui
participent a I'organisation
d'activités d'alphabétisation
dont les ateliers.

Réle des comités
et du Centre

Bien implantés dans
leur municipalité respective,
les comités sont amenés a y
jouer un réle bien précis, a
savoir participer activement a
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la sensibilisation du milieu,
au recrutement des personnes
sous-scolarisées et a |'organi-
sation de laformation (calen-
drier desactivités, contenu des
ateliers, recherche d'un local,
participation au choix des
animatrices et animateurs,
eic.).

Lesmembres descomi-
tés sont aussi membres de la
corporation et un représentant
de chague comité siége au
consall d'administration. Les
comités bénéficient d'un bud-
get annuel de fonctionnement
fourni par le Centre.

De son coté, le Centre
assure |'encadrement, le sup-
port et la formation nécessai-
res au bon fonctionnement des
activités des comités.

Une démarche ardue
mais combien valorisante

Bien que la mise en
placeetlemaintien d'unetelle
structure exigent du temps et
beaucoup d'énergie, la dé
marche est trés valorisante
pour les travailleurs et tra-
vailleuses du Centre et les bé-
névoles des comités.

Le plan dintervention
comporte deux principales
phases. premiérement, une
recherche intensive de béné-
volesenvuedelacréation des
comités et deuxiémement, un
suivi constant du travail effec-
tué par les différents comités.

En ce qui atrait ala
premiére phase, on a d0 tout
d'abord dresser une lisge d'une
trentaine de personnes béné-

voles dga actives dans leur
municipalité et susceptiblesde
faire partie de leur comité lo-
cal, appeler et rappeler cha-
cun et chacune pour leur ex-
poser la démarche, essuyer de
nombreux refus (dur pour le
moral), créer et acheminer de
la documentation adaptée,
organiser et participer aux
rencontres d'information et de
création du comité et répéter
ces opérations pour chague
comité a créer.

Unefoisle comité crée,
il imported'en assurer lesuivi,
deprévoir delaformation pour
sesmembres, depréparer avec
le comité un plan de travail
pour sa localité et répéter ces
opérations... €t ce, presgue Si-
multanément car le temps
presse. Ouf.

Le travail de création
des comités doit seffectuer au
début des sessons de forma
tion, c'est-a-direenseptembre-
octobre et en Janvier-février.
Les membres aspirent a des
réalisations concrétes. La
création de groupesde partici-
pantset participantesaux ate-
liers constitue déja pour eux
une réussite qui les incite a
simpliquer davantage.

Laformule des comités
locaux est intéressante et enri-
chissante au plan personnel
du fait qu'elle valorise les bé-
névoles qui désirent consacrer
du temps pour venir en aide
aux personnes défavoristesde
leur localité. Elle permet aussi
aux participants et partici-
pantes d'acquérir et de déve-
lopper de nouvelles connais-

sanceset compétences, deren-
contrer d'autres personnes,
d'apprendre le travail d'équi-
pe et de développer un senti-
ment d'appartenance. Cette
participation donne aussi
I'occasion de se faire connai-
tre dans son milieu comme
personne impliquée dans
['avancement d'une cause qui
[ui tient a coeur et généere un
sentiment d'étre plusutile asa
communauté.

Méme s tout ¢a peut
paraitre bien beau, il faut
faire attention a I'optimisme
absolu. La démarche est sou-
vent semée d'embdches.
Aing, le Centre n'a pas réuss
acréer ou maintenir des comi-
tésdanstoutesles municipali-
tésdelaM.R.C. Les ressources
humaines et matérielles font
souvent défaut; les bénévoles
sont difficilesarecruter; les dé-
placements sont fréquents,
I'organisation de la formation
etlaformation, méme pour les
membresdescomités, etardue
et le maintien de la structure
n'est pas du tout de tout repos.

Enfin, s laformulepeut
vous intéresser, a vous d'en
découvrir toutes les facettes et
S possible, de nous fare part
de votre expérience.

1. M.R.C. des Basgues, Profil socio-économique
de laM.R.C. des Basques, 1986.

2. Centre Alpha des Basques, Recensement 1990,
1990.

3. Gouvernement du Québec, Plan d'action en
matierededével oppementrégional,OP.D.Q.,nov.
1988.
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Lesfemmes &
|'al phabétisation
Ou comment et pourquoil

mobiliser les femmes pour
|'al phabétisation des femmes

Hééne Hagan et Micheline Séguin

es facteurs communs contribuent &

I'anal phabétisme tant chez les hom-

mes que chez les femmes. La pauvre-

té, lamarginalisation, I'exploitation

sont le lot des analphabétes, mais
pour lesfemmes, ces phénomenes sont accen-
tués et dles les vivent différemment.

Des chiffres
« A I'échdlle internationale

Les disparités entre les pays du Nord et
ceux du Sud se retrouvent aussi dans lestaux

d'analphabétisme. Selon des données de
I'Unesco de 1990,98% desadultes anal phabe-

tesseretrouvent dansles paysdu Tiersmonde;
il reste que de 10 & 20% des populations des
pays industrialisés ne savent ni lire, ni écrire,
ni calculer.

Qu'en egt-il pour les femmes? Sur la pla
nete, unefemmesur trois est anal phabéteetle
plussouvent, cesfemmesvivent dansdespays
en développement avec un taux d'analpha-
bétisme féminin de prés de 80% dansles pays
les moins avancés (Unesco, 1990).

Dansle monde, le pourcentage de foyers
dirigés par une femme seule séléve
aujourd'hui & 35% environ. La majorité de
cesfamillesvivent sous le seuil delapauvreté.

Le Bureau international d'éducation
(BIE), danslecadre deI'Annéeinternationale
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de |'alphabétisation, a publié un rapport qui
signal e que 86% des personnes anal phabetes
sont desfemmes. Entre 1960 et 1985, lesstatis-
tiques comparées montrent un écart croissant
entre leshommes et lesfemmes : en 1960, les
femmes représentaient 58% du milliard
d'anal phabétes, comparativement a 60% en
1970 et 63% en 1985.

Ce sont la quelques données qui mettent
en lumiére la discrimination dont les femmes
font I'objet dans le domaine de I'éducation
dans le monde, et par conséguent, leur non-
acces a une pleine participation alasociété a
laquelle les appartiennent. Elles font ainsi
I'objet d'une marginalisation et sont, avec
leurs enfants, les plus pauvres et n‘ont pas

accesadeslogements décents et adessoinsde
santé adéquats.

* A I'échelle nationale

Au Canada, les chiffres tant de Statisti-
gue Canadaquedurapport de Southam News
ne montrent pas beaucoup d'écart entre les
pourcentages de femmes et d'hommes anal-
phabétes au pays.

Pour le Québec, parmi les personnes
agées de 16 a 69 ans «capables de satisfaire a
laplupart des exigences de lecture courantes»,
55% sont des femmes comparativement a
58% d'hommes. Le niveau de compétence de
lecture desfemmes québécoi sesest | égerement
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inférieur a celui des hommes
(Statistique Canada, 1989).

Un portrait statistique du
ministere de I'Education du
Québec! mentionne qu'une
majorité des personnes sous-
scolarisées sont des femmes,
dans une proportion légere-
ment plus éevée. Par contre,
cette proportion augmente
dans le cas des personnes al-
lophones : prés de 70% des
personnesallophonesinscrites
aux activitésd'al phabétisation
en milieu scolaire sont des
femmes et environ la moitié
sont originaires d'Haiti. Ce-
pendant, chezles15-29ans, la
situation est inversée puis-
gu'ony retrouve une maorité
d'hommes sous-scolariseés,
dont un grand nombre sont
des «décrocheurs». De manié-
re générale, tant dans les
commissions scolaires qu'en
milieu populaire, les femmes
sont mgjoritaires en al phabé-
tisation.

~ Commelefait remarquer
Hlise De Coster®, «les statisti-
gues, rares et parfois contra-
dictoires, portent souvent sur
le degré de scolarité ou sur le
phénomene général del'anal-
phabétisme. Son caracterepar-
ticulier chez les femmes n'est
jamais posé comme un fait a
partir duquel travailler.» Cest
ce genre de réflexion que se
propose de faire le Monde al-
phabétique avec ce «Dosser».

L a problématique
Larencontrenationaledu

Réseau national d'action-
éducation desfemmes® de mai

1989 a démontré que I'anal-
phabétisme des femmes se
présentait comme un proble-
metout afait particulier. Cette
spécificité se manifested'abord
dans les causes de |'anal pha-
bétisme chez les femmes. En
effet, les femmes sont souvent
analphabétes parce qu'elles
ont di se conformer aux réles
sociaux qui leur étaient dévo-

L 'al phabétisa
tion est plus
gu'un facteur
d'égaité entre
les hommes et
lesfemmes, dle
est au noeud de
la question d'un
SavoIr-pouvoir.
Quedl savair?
Quel pouvoir?
Ou intervenir,
sur quoi et
comment?

lus. Nombre d'entre dles ont
dd abandonner leurs études
pour aider a la maison ou
n'ont pu fréquenter I'école. Ce
choix était d'autant plus ac-
cepté que I'éducation des
femmes était jugée moins im-
portante.
Lesculturesetleshistoires
différent pour chague pays;
cependant elles mettenten re-
lief un méme fat sociad de

discrimination a I'égard des
femmes dans le domaine de
I'éducation, soit par des taux
élevés d'analphabétisme ou
par des prgugés bien enraci-
nés sur leur role dansla socie-
té. En dfd, les femmes sont
exclues de I'école ou encore,
quand ellesy ont acces, |'édu-
cation qui y est dispensée
contribue souvent a renforcer
leur subordination al'intérieur
de la société”.

Plusieurs embiches leur
nuisent parfoistout au long de
leur vie et les empéchent mé-
me de reprendre des études
préalablement abandonnées
ou d'aller s'alphabétiser,
commele manque detempsa
cause d'une lourde charge de
travail (domestique et fami-
lia), le manque de confiance
en dle, la dévaorisation so-
ciale, laculpabilité et la peur
de la résistance, voire méme
de laviolence des hommes de
leur entourage.

Spécificité également
danslesbesoinsliésaleur par-
ticipation et leur assiduité aux
groupes d'alphabétisation.
Souvent a la maison et res-
ponsables des enfants, les
femmes ont besoin de services
de transport et de services de
garde. Elles ont également be-
soin de matériel et de situa-
tions d'apprentissage liés a
leurs préoccupations.

Spécificité danslesraisons
qui poussent les femmes a
s'alphabétiser. Savoir lire,
écrire, compter, sexprimern'a
pas nécessairement la méme
signification pour les hommes
gue pour les femmes, ni les
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mémes répercussions. Alors
gue leshommesvont s'alpha-
bétiser pour desraisons profes-
sonnelles, lesfemmesveulent
souvent apprendre alire, écri-
re et compter pour des motifs
rattachés a leur rble socia de
meres, d'éducatrices et de res-
ponsables de I'économie do-
mestique ausein delafamille.
Spécificité encore dans les re-
tombées de I'alphabétisation
desfemmesqui rgjaillissent sur
I'éducation des enfants et sur
la collectivité en général.
Toutes ces specificités ne
trouvent souvent pas de ré
ponses adéquates dans les
programmes d'al phabétisa-
tion qui sont offerts pour tous.
Souvent, les méthodes ou les
approches ne savérent pas
appropriéespour répondre aux
besoins spécifiques des fem-
mes. Dans certains cas, dans
des pays en développement,
|'al phabétisation est dispensee
par deshommesqui necroient
pas vraiment a la nécessité
pour les femmes d'apprendre,
ni aleur capacité de le faire.

Premier pas pour sortir de
I'isolement dans lequel les
confinait |'anal phabétisme et
pour obtenir plus de justice,
I'acces des femmes a I'alpha-
bétisation leur permet un cer-
tain controle sur leur vie; ele
leur ouvre auss lavoie a une
plus grande autonomie, ala
possibilitédejouer unroleactif
dans la société (méme a des
niveaux tres proches d'elles et
tresimmeédiatscommel'école,
les centres de femmes, les
groupes populaires, etc.); dle
accroit enfin leurs moyens

de défendre leurs droits. Mais
nous devons poser la ques
tion : quelle alphabétisation?
«...I'alphabétisation acquiert
une signification lorsque les
femmes en tirent profit pour
prendre conscience de leur
oppression et, en mémetemps,
pour sorganiser et se former
en vue d'entreprendre de véri-
tables activités indépendan-
tes’» L'alphabétisation popu-
laire conscientisante doit-elle
prendre un visage particulier?

Deux autres questions
surgissent alors. Faut-il que ce
soit uniguement des femmes
qui alphabétisent d'autres
femmes? Faut-il qu'ellessere-
groupent entre eles exclusive-
ment en atelier pour partici-
per et apprendre en fonction
de leurs besoins?

Une démarche
centrée sur les

besoins des femmes :

la méthode thématique

Au Québec, les femmes
fréguentent en trés grand
nombrelesgroupespopulaires
d'alphabétisation, et la trés
grande mgjorité des interve-
nants en alphabétisation po-
pulaire sont des femmes.
Pouvons-nous tabler sur une
certaine coincidence : les be-
soins des animatrices en a-
phabétisation etlesbesoinsdes
participantes se recoupent-ils?

Les besoins des femmes
anal phabétes comportent des
caractéristiques specifiques
qui déterminent I'approche, s
nous parlons d'une approche
centrée sur les besoins de I'ap-

prenante. La démarche pro-
posée sera alors basée sur un
modele d'al phabétisation qui
offre une rédle aternative a
leur situation particuliére,
comme c'est souvent le cas
pour les personnesimmigran-
tes, lesjeunes ou les personnes
détenues. Etce, dansdesatdliers
non mixtes selon des théma-
tiques qui partent de leurs
préoccupations. «Lors de la
rencontre nationale de mai
1989, il a été admis que les
femmes décidaient souvent de
salphabétiser pour répondre
aux besoins et aux attentes de
leur entourage... La définition
des buts et des objectifs peut
alorsétrel'occasion d'une pre-
miere prise de conscience : les
femmes ont le droit de penser
d'abord a ellesmémes, et ce
sans aucune culpabilité. La
motivation n'‘en est que plus
grande et les chances de réus-
Ste augmentent d'autant. Il
ne faut cependant pas sat-
tendre ace qu'elles expriment
d'autresambitionsdesledébut.
Il serait illusoire de penser
qu'elles pourront tout de suite
exprimer leurs attentes. Mais
au fur et a mesure quelles
Sacclimateront a ce nouveau
milieu, elles se découvriront
des ressources qu'elles igno-
raient et verront sélargir leur
perspective® »

Il sSagit, en regard des be-
soins des femmes concernées
et de la rédlité des lieux de
formation, de planifier en-
semble le processus de forma-
tion. Les situations d'appren-
tissage multiples, les objectifs,
les contenus, les méthodes et
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les techniques orientent ce
processus, que ce soit dans le
choix des thémes, dans la
congtitution du groupe, dans
la planification des activités,
dans le choix des téches, etc.
Dansl'action sejoue une carte
importante dés le premier
contact : quand la démarche
favorisele partage dessavairs,
ceux-ci émergent et se déve-
loppent plus aisément. Com-
ment utiliser toutes les res-
sources des personnes du
groupe? Dééguer est un verbe
actif en démocratie.

Axée sur la valorisation
del'expérience et desconnais-
sances des participantes, cette
méthode favorise I'établisse-
ment de rapports égalitai-
res, le développement socio-
politique et le maintien d'un
haut niveau de motivation.

Qués sont les themes a
privilégier? Sont-ils utilisés
pour lacritique etl'autocritique
de I'oppression? Comment
peut-on I'imaginer aussi dans
des ateliers mixtes? Dans les
différents lieux de formation?
En regard de I'engagement
politique de l|'animatrice?
Comment amorcer un pro-
cessus d'apprentissage et de
conscientisation qui tienne
compte de la rédité des fem-
mes?

Il n'est passmpliste d'ar-
ticuler cette problématique
largement, aux plansinterna-
tional etnational, autour dela
violence, de la pauvreté, de
I'alimentation, de lasanté, de
I'éducation, du travail, de la
mode, des sports, etc.

L'approche conscienti-

sante demande un certain
militantisme et un fond d'op-
timisme de la part des fem-
mes, parce que laprise de pa-
role révde aux femmes des
états de fait peu réouissants.
La motivation doit cependant
pouvoir se ressourcer. Com-
ment? «..ce qui pourrait re-
présenter une préoccupation
supplémentaire et une sur-
charge detravail pour lesani-
matrices des groupes de fem-
mes devient un moyen d'ac-

Fas .

non d'autant plus efficace qu'il
permet de travailler en méme
temps a différentes facettes
d'un méme probleme et en-
courage laconcertation sur les
diverses questions relatives
aux femmes’»

L es changements visés

Il existe une tragique sy-
meétrie entre anal phabétisme
et pauvreté. L'anal phabétisme
engendre-t-il 1a pauvreté? On
a de bonnes raisons de croire
gue la pauvreté alimente

I'anal phabétisme et qu'a son
tour, |'analphabétisme «ren-
force» la pauvreté’.
L'alphabétisation tradi-
tionnelle est technique et
fonctionnelle. Elle transmet
descompétencesqui devraient
accroitre des revenus insuffi-
sants ou contribuer a procurer
de I'emploi. Dans le contexte
mondial actuel de récession,
il y alieu de questionner ces
attentes. L'al phabétisation est
plutdt politique : son objectif

est de transformer des «indivi-
dus faibles» en «personnes
puissantes», des individus
passifsen membres actifsdela
communauté. Maiscomment
contrer «la faiblesse» et «l'im-
puissance» dans le portrait
économique d'aujourd'hui?
Comment maintenir cette vo-
lonté de réussir (le concept de
la réussite étant a définir en
fonction des objectifd), la dé-
termination? Comment con-
trer lesrésultantes del'oppres-
sion : dépendance, manque
dinitiative, craintes des res

SAHDYD-IS AUlod INoJalunD : OLOHd
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ponsabilités, peur excessive
deséchecs, recherched'appro-
bation, réflexed'«autodénigre-
ment», et habitudes de con-
sommation de sarvices? Quels
sont les bénéficesréels de I'al-
phabétisation pour une ap-
prenante, a court et moyen
termes? Eg-ce que sa démar-
che améliorera ses conditions
devie? Et en quoi?

Des programmes d'al-
phabétisation appropriés per-
mettraient aux femmes de re-
cevoir une formation qui les
aide a accroitre leurs revenus,
a satisfaire leurs besoins, a
participer activement et plei-
nementalavieculturelledela
communauté et ala critiquer.
Car les femmes ne peuvent
participer aux programmes
d'alphabétisation s dles doi-
vent continuer a assumer en-
tierement leurs responsabili-
tés et leurs roles traditionnels.
Delal'importance d'expliquer
a la communauté dans son
ensemble et aux femmesdles
mémes |'enjeu de cette éduca-
tion afin d'obtenir leur appui.

Comme le faisaient re-
marquer 'Unesco® et d'autres
organismes, pour que les
femmes et les filles puissent
participer aux programmes
d'alphabétisation, il serait
nécessaire de combattre les
préugés sociaux et culturels
sopposant a |'éducation des
femmes.

En ce qui concerne I'al-
phabétisation des femmes au
Québec, il serait intéressant
d'orienter la réflexion sur la
relation tres éroite qui unit la
recherche etledével oppement,

car nous sommes en situation
de pénurie d'informations
pertinentes. Il faudrait diffuser
lesinformations, lesexpérien-
ces dans nos ateliers. Les mé-
thodes et les moyens, qui per-
mettent des progréstangibles,
devraient fare I'objet de pu-
blications et les moyens de le
fare devraient ére mis a la
portée desgroupes. Laproblé-
matique de |'anal phabétisme
des femmes est assortie de
plusieurs specificites et les ex-
périences novatrices meneées
en ce sens devraient nous étre
communiquées. Danslesuni-
versités, les programmes de
recherche féministe devraient
auss sy intéresser.

Il ne faudrait pas croire
que laderniére décennie qui a
«post-féminisé» les program-
mesdeformation al'université
et allleurs a vu pour autant
changer la condition fémini-
ne. Il nesuffit pas de féminiser
lestermes! Nousdevonsétudier
les besoins éducatifs des grou-
pes de femmes défavorisées et
ce, en corrélation étroite avec
les spécificités de leur vécu, et
dans toutes les spheres d'acti-
vités. Lefuturdel'alphabétisa-
tion et |'alphabétisation futu-
re dépendent de laqualité des
programmes de formation et
en grande part aussi de lavo-
lontépolitiquedesfemmescon-
cernées. Lamédiation actuelle
de l'information donne une
trop grande place aux préoc-
cupations, aux idéologies
des groupes sociaux domi-
nants, ceatraverslemonde, y
compris le Québec. Qu'on se
ledise!

De plus cette problémati-
gue sétend auss a d'autres
aspects de la condition fémi-
nine en alphabétisation dont
nous n'avons pas parlé, mais
qui sont tout aussi présents et
importantscommelaquestion
du bénévolat des femmes en
alphabétisation, ou encore la
trés grande présence des fem-
mes immigrantes a l'intérieur
desgroupes d'al phabétisation.
Laréalité le commanderait!

1. Ministére de I'Education. Direction générale de
I"éducation des adultes. Population inscrite a des
activités d'alphabétisation dans les commissions
scolaires du Québec : Portrait statistique 1988-
1989, Québec, juin 1990.

2. Elise de Coster (La Jarnigoine). «Femmes et
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Alpha 92, Unesco, 1992.
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phones au Canada; Rapport de la rencontre na-
tionale, RNAEF, ao(t 1989 et L'alphabétisation
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desformatrices, RNAEF, 1990.

4. Voir le numéro spécial sur «La question de
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et |'écriture”, dansA Pleine Voix, Lesfemmes et
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7. Voir Malcolm S AdisEsliah. Analphabétisme et
pauvreté, BIE, 1990.
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Instruire la mere c'est éduquer I'enfant. Unesco,
1990.
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Réflexion sur
|"al phabétisation
des femmes

francophones
en Ontario

par Johanne Ménard-Brown
du Centre d'Alpha de Prescott, Hawkesbury, Ontario

En Ontario, il existe

plusieurs programmes d'alphabétisation. Ils sont d-
ferts par les colléges communautaires, les conseils
scolaires et le secteur populaire. Ce dernier et deloin
celui qu'a privilégié la population francophone. Tou-
tefois, le secteur populaire répond-il aux besoins des
femmes francophones? L'approche populaire a gran-
dement contribué au développement de I'identité cul-
turelle desfrancophonesen Ontario. Cependant, pour
les femmes, e développement de I'identité se situe
auss au niveau du développement personnel. Il sagit
pour eles d'un aspect primordial. A I'occasion d'une
recherche-action effectuée par le Réseau national
action-éducation desfemmes (RNAEF), desapprenan-
tes francophones se sont exprimées a ce sUjet.

Le programmeAlpha
communautaire de
I'Ontario (ACO)

En Ontario, on retrou-
ve dix programmes différents
d'alphabétisation. Le pro-
gramme ACO sadresse au
secteur populaire. C'est ce qui
explique pourquoi le secteur
populaire a une préférence
pour |'alphabétisation cons-
cientisante. On constate en
effet que les commissions sco-
laires et les colléges commu-
nautaires offrent surtout une
al phabétisation fonctionnelle
et scolarisante’.

La politique d'alpha-
bétisation del'Ontariovise df-
férents groupes-cibles dont les
femmes et les francophones.
Selon lesstatistiquesdu minis-
tere de I'Education de la pro-
vince, la proportion d'appre-
nants et d'apprenantes est
passablement égale dans un
groupe comme dans |'autre.
Faut-il en conclure que I'al-
phabétisation populaire ré-
pond aussi bien aux besoins
des hommes qu'a ceux des
femmes?

Pour les Franco-onta-
riennes, lesbesoinssesituenta
deux niveaux: elles sont fran-
cophoneset dlessont femmes.

En permettant le déve-
loppement de I'al phabétisa-
tion populaire, le programme
ACO alargement contribué a
nous faire prendre conscience
de notre statut de groupe cul-
turel minoritaire. Cette prise
de conscience a eu pour dfe
de permettre aux Franco-
ontariennes et Franco-
ontariens de prendre la paro-
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le et daffirmer leur identité
culturelle. On peut donc dire
gue |'alphabétisation popu-
laire répond relativement
bien aux besoins culturels et
linguistiques de la popula-
tion franco-ontarienne. On
ne peut pas dire laméme cho-
Se pour ce qui est des besoins
desFranco-ontariennesentant
gue femmes.

L e point devue desfemmes

Dégaen 1989, les ap-
prenantes faisaient connaitre,
a l'occasion d'une recherche-
action menée par le Réseau
national d'action éducation
des femmes (RNAEF), des be-
soinsprécis. celui de « permet-
tre aux femmes de se connai-
tre et de se reconnaitre; d'ac-
guérir ou de garder confiance
en ellesméme; de poursuivre
un cheminement personnel;
de développer des outils pour
la prise de parole?.»

Plus récemment, les
femmes ont réaffirmé la né-
cessté de modifier les attitu-
des, lesleurset cdlesdeshom-
mes, pour mettre fin au sexis-
me qui découle de la divison
sexuelle des réles.

Pour les participantesa
cette enquéte, lesexismeest a
I'origine des difficultés qu'elles
rencontrent tant au niveau du
marché du travail que sur le
plan de leur formation. Se
sentant seules responsables
du soin et de I'éducation des
enfants, lesfemmesn'arrivent
pas a «fare reconnaitre leurs
besoins de formation comme
unepriorité» (uneparticipante
a la recherche-action). Par

DOS®YIER

ailleurs, se sentant moinsres-
ponsables des enfants, leurs
conjoints ne sont pas toujours
disposés a garder cesderniers.

Une des fagons d'amélio-
rer cette situation consiste a
faire en sorteque lesquestions
relativesalacondition fémini-
ne fassent partie des contenus
du matériel d'alphabétisa-
tion®. Toutes les répondantes
ont en effet insisté pour que le
développement personnel, ce
qui inclut les relations inter-
personnelles, fasse partie de
toute démarche d'al phabéti-
sation. Cevoletdel'al phabéti-
sation des Franco-ontariennes
sembl e toutefois peu dévelop-
pé. Néanmoins, le program-
me ACO, par |'approche gqu'il
privilégie, pourrait répondre
plus adéguatement aux be-
soins des femmes. Ce faisant,
les Franco-ontariennes pour-
raient contribuer plus effica-
cement a la prévention de
I'analphabétisme chez les
jeunes.

Les femmes
et la prévention
de I'anal phabétisme.

Se sentant responsables
de I'éducation des enfants, les
femmes se disent grandement
préoccupées par la réussite
scolaire et |'avenir de leurs
enfants. De cefait, éllesconsti-
tuent un maillon essentiel de
la lutte contre |'anal phabétis-
me. Par ailleurs, toutes sen-
tendent pour dire que I'appui
le plus précieux qu'elles recoi-
vent quand elles s'aphabéti-
sent provient de leurs enfants.
Ce qui permet d'affirmer

femmes et I'alphabétisation - RGPAQ

gue |'alphabétisation «inter-
génération» menée dans une
approche populaire répon-
drait plus adéguatement aux
besoins des femmes. De plus,
cetype d'al phabétisation con-
tribuerait a modifier les atti-
tudes sexistes chez les jeunes.

Enfin, ce modéle dal-
phabétisation, parcequ'il per-
met auss le développement
de I'identité culturelle sur le
plan tant individuel que col-
lectif, pourrait ralentir I'ass-
milation.

On constate qu'en On-
tario, des efforts considérables
sont consacrés a |'alphabéti-
sation des francophones et des
femmes. Le programme ACO
apermis aux francophones de
développer un programme
adapté aleurs besoins. Toute-
fois beaucoupresteafairepour
gue les Franco-ontariennes
puissent jouer leur role dansla
prévention de |'anal phabétis-
me chez lesjeunes. |l est donc
souhaitable, pour répondre
aux besoins de ces derniéres,
guele programmeACO pren-
ne en considération |a possibi-
lité d'introduire dans ses acti-
vitéslesquestionsrelativesala
condition féminine.

Je tiens a remercier les membres
du comité alpha du Réseau national
action-éducation des femmes pour leur
collaboration.

1. Ontario, le ministére de I'Education, juillet
1992.

2. RNAEF, L'Alphabétisation et lesfemmes fran-
cophones au Canada, Rapport de la Rencontre
Nationale, ao(t 1989, page 24.

3. Recherche-action menée par le RNAEF; les
résultats ont été publiés en octobre 1992.
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Comment réussit-on a
«arrimer» lutte contrelaviolence
faite aux femmes et
al phabétisation?

Depuislamisesur pied
de Comsep (Centre

d'organi sation mauri-
cien de services en éducation
populaire), laréalité des fem-
mes en général - et plus parti-
culierement celle des femmes
socio-économiquement dé-
munies - atoujours éé une de
nos grandes préoccupations.
Les comités de Comsep sont
des moyens de réaliser des ac-
tivités qui permettent d'amé-
liorer les conditions devie des
femmes. A titre d'exemples,
les cuisines collectives, le col-
lectif femmes & faibles reve-
nus, le comité des femmes
«cheffes» de famille et bien sOr
I'envol alpha.

Aujourd’hui, nous aime-
rions mettre en lumiére une
des activités en alphabétisa-
tion quenousorgani sonscette
année et qui nous permet
d'«arrimer» la lutte contre la
violence faite aux femmes et
I'alphabétisation en passant
par des cours d'autodéfense.

L'andernier, lecollectifde
femmes de notre Centre a or-
ganisé, les 5 et 6 mars, un

Lucie Latraverse et Sylvie Tardif
pour I'équipe de Comsep,
Trois-Rivieres

collogue sur la pauvreté des
femmes. La démarche méme
du colloque sevoulait une dé-
marche d'éducation populai-
re. Les principes de cette ap-
proche, entreautreslaprisede
conscience individuelle et col-
lectivedesparticipantesdel eur
capacité d'entreprendre des
actions pour améliorer leurs
conditions de vie, furent res-
pectés. Toutes les étapes, tant
la prise de conscience que la
consultation et la définition
desbesoinsfurent réaliseespar
et pour les femmes défavori-
S8es  soci0-économiguement.
Une premiére au Québec!

Plus de 230 femmes de
tout &ge venues de tous les
coins de la région Mauricie-
Bois-Francs partagerent leur
expérience devie et leurs con-
naissances. Elles ont pris la
parole et poursuivaient un
objectif commun, a savoir
trouver ensemble des moyens
nouveaux afin daméliorer
leur situation.

Toutes nos participantes
en alphabétisation ont pris
part au sondage sur lesthémes

devant ére abordés lors du
colloque. Certaines d'entre
elles étaient membres des co-
mités «aviseur» et «contenu»
et d'autres ont participé atitre
de comédiennes a la présen-
tation delapiecedethéatreau
collogue. Elles ont pour la
plupart participé aux ateliers
et aux plénieres pendant les
deux jours.

Les différentes recom-
mandationsissuesde ces deux
journées ont orienté notre
programme de travail pour
['année 1992-1993. Inévita
blement, nous retravaillerons
les thémes suivants : l'aide
sociale, lamonoparentalité, le
travail, I'autonomie financié-
re, I'alimentation, lasolidarité
internationale, les politiques
familiales, la violence conju-
gale et la violence faite aux
femmes.

Poury arriver, nousavons
complétement restructuré
notre programme en alpha-
bétisation pour |'année qui
vient. L'objectif de cette res-
tructuration est de mieux «a-
rimer» nos comités d'éduca
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tion populaire avec celui de
I'al phabétisation. Par exem-
ple, une apprenante qui par-
ticipe a neuf heures datelier
suivra six heures en al phabé-
tisation-conscientisation thé-
matique et trois heures dans
une option de son choix (the-
mes énuméreés plus haut).

Le théme de la violence
faite aux femmes nous posait
un probleme majeur, soit la
difficulté d'amener les femmes
a participer a ces ateliers sans
pour autant se mettre a dos
leur conjoint et d'arriver a ce
gue les dits ateliers soient
composés uniquement defem-
mes. Les ateliers de Comsep
étant mixtes jusgu'a mainte-
nant, les animatrices avaient
eu, par le passé, beaucoup de
réactions négatives de la part
d'hommes de leurs groupes
lorsque ce theme était abordé.

Lorsducolloque, plusieurs
femmesavaientexprimélefait
guelles étaient ellesmémes
victimes de violence et vi-
vaient des situations tantot
stressantes, tantot dévalori-
santes, souvent douloureuses.

L'idée nous est alorsvenue de
mettre sur pied a l'intérieur
méme des ateliers d'al phabé-
tisation |'option autodéfense
offerte uniqguement aux fem-
mes.
Lespossibilitésoffertespar
une telle activité sont innom-
brables, tant en condition fé&
mininequ'en al phabétisation.
La dévictimisation, le proces-
sus d'escalade de la violence,
des moyens concrets de dé-
fense, I'orientation spatiale, le
réapprentissage de la con-
fianceensoi, laprisedeparole,
ne sont que quelques exem-
ples d'éléments a aborder. La
premiere partie de ce coursde
trois heures seraplus pratique
(apprentissage de mouve-
ments, cris, ec.). Quant ala
deuxiemepartie, dleseraplus
«académique», soit par lalec-
ture detextes, |'apprentissage
de mots nouveaux, l'expres-
sion orae et écrite. La tenue
d'un journal de bord savere
étre aussi un outil intéressant,
tant en ce qui atrait al'exer-
cice de I'écriture gu'en tant
gue complément a la démar-

che d'expression et d'affirma
tion de soi.

Comme la composition
du groupe sera de niveaux
multiples, les activités d'al-
phabétisation reliées au
theme se devront d'étre adap-
tées a chacune des partici-
pantes. Id réside le grand défi
pour I'animatrice qui, soit dit
en passant, a commence ele
aussi a suivre des cours
d'autodéfense.

Comsep entame donc
une passionnante aventure
avec des femmes qui désirent
étremieux reconnues et mieux
respectées dans leur quoti-
dien. Qui sait? Peut-étre nous
verrons-nous, dans un avenir
trés rapproché, en train ddla
borer un contenu dactivités
offertes exclusivement aux
hommes, qui sinscrira dans
I'objectif que nous poursui-
vons, a savoir améliorer les
conditions de vie des femmes
et, ce faisant, les rapports
hommes-femmes. Ony pense
dgal
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Les femmes immigrantes de
notre région sont présentes
danstouslessecteursdelavie
quotidienne. Ce sont des fem-
mes que I'on retrouve dans
tous les métiers et toutes les
professions...

Sont-elles acceptées la ou
elles sont? Disposent-elles des
ressources nécessaires a leur
survie? Connaissent-elles les
services et les ressources du
milieu ou eles vivent?

Les expériences vécues par
ces femmes immigrantes en
milieurural face al'al phabéti-
sation sont uniques, différen-
tes et diversfiées. Nous avons
consulté plusieurs de ces fem-
mes et voici cequ'elesont dit:
» Hlessont perplexes et

craintives,

» Hles neveulent pasd'aide
précise de peur de se faire
dire «<Tun'avais qu'arester
chez vous»;

» Hlescraignent leur mari
gui n'accepte pas lesren-
contres féministes, les ren-
contrespopulaireset lesren-
contres communautaires.
Pour d'autreshommes, c'est
le contraire: ils profitent du
travail de leur femme;

» Hles neveulent pas étre
identifiées comme person-
nes anal phabétes... la plu-

part désirent que leurs di-

plGmes soient reconnus;

» L'aphabétisation, elesy
croient, maisil faut que la
sociétélesaccepteavec|eur
culture;

+ L'aphabétisation, oui, mais
acondition qu'il nesagisse
pas d'un substitut pour en
arriver a des emplois que
personne ne désire;

+ L'aphabétisation, oui, mais
en autant qu'elle ne mena-
ce pas |'unité et la stabilité
de la famille.

Void quelques résumés de
témoignages plus précis.

* Une femme immigrante sui-
vant des cours de conversation
(communication orale) : «En
francais, on se débrouille assez
bien... les enfants nous aident si
cela ne fonctionne pas. Mais en
regard du marché, il est avanta-
geux deconnaitre |'anglais. Mon
mari m'envoieprendredescours.
Lui,ilrestealamaison, il soccupe
des besoins de la ferme, pas de
['administration.»

* Une femme immigrante sé-
parée e mere de plusieurs
enfants : sa grande préoccupa-
tion, donner e confort minimum
asesenfants. Pouryarriver, elle
travaille, ici etla; ellefaitdegros
travaux ménagers. Son salaire
dépend du bon vouloir des fa-

Les femmes immigrantes
en milieu rural
et |'alphabétisation

Simone Lizotte, bénévole a Alpha-Nicolet

milles qui I'emploient, parce
gu'elleest sur le bien-étre social.
L'alphabétisation, oui, maiscela
demande beaucoup de temps.
Sesrelationssocialesrestent tres
limitées. Ellesefaitassezsouvent
dire: «débrouille-toi avec tespe-
tits..»

* Une femme immigrante qui
vit depuis plus de trente ans au
Québec : «Jesuis Québécoise a
plein.J'airéalisémesréves.Jesuis
autonome. Parler etécrire, pasde
probléme. (...) Je souhaite a tou-
tes mes consoeurs de surmonter
le handicap de la langue... de
suivre des cours d'éducation en
alphabétisation, desintégrer dés
le début au sein d'un organisme
populaire et dans un groupe
communautaire. Elles peuventy
apporter leur contribution a part
entiere. Toutesdevraient étreca-
pablesde dire: «Nous avons des
connaissances, desrichesses, des
compétences, donc nous les uti-
lisons au service du pays d'ac-
cueil.»

En somme, les femmes im-
migrantes en milieu rural...
vivent l'isolement, mais en
général, dles souhaitent I'in-
tégration etveulent collaborer
a l'enrichissement socio-
culturel du Québec.
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Témoignage de

Jeanne-D'Arc Perreault

de LaJarnigoine,

recuelli par Michdline S&guin le 8 septembre 1992

Jeanne-D'Arc est 8gée de 67 ans.
Elle est veuve et mére de six en-
fants, trois Mes et troisgarcons.
Ellevitseuledepuislamortdeson
mari.

«Cafaisait desannéesque
jevoulais aler al'école, mais
j'étais trop génée pour
m'avancer. Ca m'a toujours
bloquée dans lavie parce que
jen'ai pasdinstruction. Dans
lafamillej'en parlaispas, sauf
amafille la plus vieille. C'est
ma fille qui a été secrétaire et
qui enseigne l'informatique a
Stella-Maris qui m'a dit
«oulez-vous y aler a I'éco-
le? Jai dit «oui j'aimeraisca,
mais je suis bien trop vielle
maintenant, je vais fare rire
de moi», €t je me suis mise a
pleurer. La, ellem'adonnédes
numérosdetél éphone. Jai fait
une dizaine de téléphones
dans des écoles. On afini par
me dire d'appeler a La Jarni-
goine. I'ai dit «c'et quoi ¢a,
La Jarnigoine? Jai télépho-
né, j'ai euun rendez-vouset je
suisallée; j'ai parlé, parléavec
Elise, je me suis débourrée!
Ca abien fonctionné.

Cava faire matroisieme
année que j'ai commenceici.
Jai commencé au mois de
septembre et j'ai fat toute la
premiére année; mais!'année
passée, j'ai commenceé apres
les fétes parce que mon mari
est décédé entre temps €t je

n'étais plus capable. Je pleu-
rais tout le temps. Alors j'ai
tout changé, j'ai tout peinturé,
fait jeter des murs aterre.
Mon mari c'éait un hom-
meinstruit; moi jesavaislireet
écriremai sjefaisaisbeaucoup
defautes. Desfoisj'écrivaisetil
medisait «c'est plein defautes,
tunesaispasécrire». Desfaisil
ledisait devantle mondeet ca
meblessait. Maisjenesuispas
plusfollequ'uneautre. Quand
j'écrivaisunelettre, j'écrivaisa
la fin de chague lettre, «ne
regardez pas les fautes, j'écris
avec mon coeur. Lesfautes, je
saisgu'ily ena maisjeneles
VOIS pas, j'écris avec mon
coeur.»Quandj'ai commence,
il ne croyait pas a ca. Il ne
croyait pasquej'étaiscapable
d'apprendre. Jai fait mon che-
min toute seule, ce n'est pas
gréce a lui, c'est grace a ma
fille; il y avaitjustemafillela
plus vieille qui m'encoura-
geait. Pourtant, dans la mai-
son c'est moi qui faisaistout, il
ne faisait rien. Les comptes,
C'était lui par exemple. Je ne
savais pas compter.Mais
guand la paie arrivait, cest
moi qui la divisais pour en
mettre a la banque et quand
carentrait alabanque, cane
sortait pas. Il n'ajamais con-
duit, cest moi qui conduisais
|'auto depuis 1972. Javaisune
bonne base quand il est décé-

dé. Quand j'ai commencé a
faireleschequesapréessamort,
les deux, trois premiers
n'étaient pas bons, et je re-
commencais. Jai commencé
acompter I'annéederniére, les
divisions et tout...

Quand t'es toujours chez
vous, quetu vasfaire tes com-
missions et que tu retournes
chezvous, tuneveux pasaller
trop loin, te retarder... Je me
faisaisdesreperesetj'amenais
toujours les enfants avec moi,
car je nevoulais pas les fare
garder. Jelesa élevés svére-
ment maisjeneleregrettepas.
Dans ce temps-1a, mon mari
ne soccupait pas beaucoup
desenfants, c'était moi. Quand
ils étaient plus vieux, il était
plus proche.

Quand lesenfants étaient
jeunes, je leur disais «oyez
chanceux quejevousenvoiea
I'école parce que j'ai le coeur
devousenvoyer», parcequ'un
jour mon garcon m'avait dit
gue je ne savais rien. Ca
m'avait fait mal. Je n'avais
personne pour en parler, avec
mafille, ca fait juste trois ans
gue j'en parle. Je disais que
j'avaisfaitjusqu'alaseptiéme
année, maisjenepouvaispas
leur montrer, j'avai sseulement
unetroisemeannée et desfois
jenecomprenaispascequeje
lisais et je faisais semblant. 1
fallait qu'ils se débrouillent
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tout seuls, car mon mari neles
aidaitpas. Aujourdhui, quand
je ne comprends pas, je sais
comment chercher dansledic-
tionnaire. Maintenant, mes
autres enfants aussi trouvent
ca le «un» que j'aime ap-
prendre et ils m'encouragent.
Jeleurai ditparcequejen'étais
jamaislaquandilsappelaient.
Jevenaisid deux fois par se-
maine. lIs m'ont demandé ce
que je faisais que je n'étais
jamaisla. Aujourdhui tout le
monde me pousse. D'aprés
eux, ils me trouvent le «fun.

Des gens dans |e groupe
me disaient, parce que je ne
voulais pas recommencer tout
de suite cette semaine avenir
au centre, «ne me fas pas ¢a,
S tu ne viens pas, moi non
plus». Jeleur dis«gavamarcher
sans moi, je t'a connu juste
I'annéepassée! ». [lsmedisent,
«tu as tellement d'entrain, tu
nous donnes du "guts" et
tout.» Jeleur dis, «arrétez-moi
ca» Cest dréle, parcequesin-
cérement, je ne me pensais
pas, je ne me connaissais pas
deméme! Il mesemblaitqueje
n'étais rien a coté des autres
qui sont instruits. Mais
aujourd'hui, je vois bien.
Commejeledisaisamonmari,
qui avait soixante personnes
soussesordresdanssontravail,
«t'esbien instruit, maistu n'as
pas d'éducation!»; parce que
nous auss on vaut autant
gu'eux autres, qu'ilsnousdon-
nent delaplace! Maintenant,
quand il y en a quelques-uns
qui prennent trop le plancher,
jeleurdis.

Quand je peux aider les

autres, jelefais. Caal'air que
je suis peut-étre bonne pour
entrainer les autres. Jai aidé
d'autres personnes comme ¢a
a prendre leur place, je leur
disais «ne donne pastaplace,
prends ta place!» Javais une
amie de femme, dle ne fonc-
tionnait plus sans aide. Je lui
dis «faistavie». C'est pour elle
aussi; comme moi, j'ai vécu
pour moi, lg; il falait que je
m'en sorte. On n'est pas |la
pour se caer, on est la pour
Sentraider.

Jétais une personne re-
pliée sur moi-méme. Ca m'a
bienaidée; aujourd'hui, jesuis
ouverte. Jeprendsmaplace. Je
m'en rends compte, je ne suis
paslaméme. Je mesenshien
mieux dans ma peau. De ve-
nirici, cam'adonné plus con-
fiance enmoi. Onm'acceptait
comme ééve méme s C'était
plein. Ca m'a enrichie, c'est
normal. C'est quasiment
comme unerésurrection. Caa
étéunenouvellevie. Aulieude
toujoursme reculer commej'ai
toujours fait, je peux m'avan-
cer. Je fonce. Par exemple, je
faispartie de I'"Association des
petitessoeursdel'Assomption.
Elles étaient & coté de chez
nous et quand j'ai eu mes en-
fants, dles venaient me rele-
ver. Cest un groupement de
femmes, on appelait ca les
gardes-malades des pauvres.
Apresj'ai fait beaucoup debé-
névolat pour eles. Je me suis
fat desamies maisj'avaisja-
mais parlé en avant. Aumois
de décembre, j'ai préparé et
présenté la réunion; c'était la
premiére fois depuis quarante

ansquejefasaisca. Jedisais,
«e ne seral jamais capable»,
maiselesdisaient «tuvasétre
capable». Ja dit e vas es
sayer». Je ne pensais jamais
quej'étaiscapable. Jétaisfie-
re.

JétaisalléeauForum', pas
I'année passée, |'autre avant.
Javais aimé ca. Dans les ate-
liers, j'étais avec une «gang»,
j'al parlé quasiment |'avant-
derniére. Came génait de par-
ler, jevoyaistout le monde. Je
me suis apercue que C'était
pas des gens comme moi. Il y
en avaitun qui venait du gou-
vernement, d'un bureau
d'assurance-chOmage, je l'al
piqué. Javaisécrit touslester-
MeS que je ne comprenais pas
etjelui ai dit, «vousla, qu'est-
ce que ¢a veut dire tel mot, et
caet ca? jen'a pas dedic
tionnaire sur moi.» Jétais as-
szfiereapres, mémelesautres
m'ont remerciée. Jenevoulais
pas repartir en me sentant
rabai ssée par eux autres, jene
voulaispas, alorsjeleurai dit.

Jevoismesfautesmainte-
nant. Je ne les vois peut-étre
pas toutes, mais ¢a sen vient
et j'aime ¢a. Je lis, pas telle-
ment des livres parce que je
n'al pasletemps, j'aimeraisca
par exemple, mais je lis des
revues et des textes pas trop
longs et instructifs.

1. 1l sagit du Forum Une société sans barriéres
organisé par le RGPAQ, I'ICEA et la CEQ en
octobre 1990.
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Témoignage de
Sylvie SeV|gny

de LaJarnigoine,

recuellli par Michdine Séguin
le 8 septembre 1992

Sylvie participe aux ateliers d'al phabétisation a La Jarnigoine
depuis quatre ans. Elle a 33 ans, est célibataire et vit seule.

femmes et I'alphabétisation - RGPAQ

«Ja entendu parler des
cours a La Jarni gO| ne par Le
Guide du Nord". Mon frére a
vul'annonce. Jai téléphonéet
j'ai eu un rendez-vous avec
Elise. Je pensais que ce serait
dansunecoupledejours, mais
elem'ademandédevenirtout
desuite. Cam'asurprise, mais
jesuisalée.

Je travaillais au Colisee
dulivre. Jemettaislesprixsur
les livres, mais personne ne
savaitquejenesavaisnilireni
écrire; pour leschiffrescaallait,
et pour compter aussi. Mais
C'était tres dur. Une journée,
j'ai dit amon «boss» quej'al-
lais prendre des cours; il m'a
mise a la porte.

Avant ca, j'ai travaillé
commecaissére. Avecl'argent,
jen‘avaispasalire et aécrire.
Mais j'ai eu des petites «bad-
lucks», comme un petit gar-
conqui arrivaitavecun papier.
Jétaisobligéedelui demander,
«qu'est-ce que tu viens cher-
cher etil disait «dubeurrede
peanut». Quandjesavaisque
C'étaitca, jeregardaislemot et
je regardais sur le pot, parce
gue j'étais capable de dire s
C'était un «a» ou un «b». Dans
mes jobs, je travaillais tele-
ment juste avec mes mains
gue je ne m'arrétais pas pour
me dire que je ne savais pas
lireet écrire. Maisunejournée,
j'ai eu une affaire a lire et a
signer etc'estlaqueje mesuis
arrétée pour me dire que ce
seraitbon deretourner al'école.
Toutcequi comptait pour moi,
C'était de savair lire et écrire.
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Ma langue maternelle,
Cest lefrancaismaisj'ai étéa
I'école en anglais. On avait
une heure de coursdefrancais
par semaine. Jai |1&ché |'école
j'avais douze ou treize ans,
parce que les profs ne me
croyaient pas quand je leur
disais que je ne comprenais
pas, méme au cours de fran-
cais.

Dans ma famille, mon
frére a été le seul qui m'aen-
couragée a retourner al'école.
Quand je disais @ mon pere
guejenesavais paslire, il ne
me croyait pas. Il disait que
C'était parce que je nevoulais
pasallertravailler. Il aeudela
misére al'accepter maisapres,
il m'a encouragée. Ma mére
c'était pareil. Mais mon petit
frere est méme venu me re-
conduire a la commission
scolaire le premier jour, pour
étresr quej'y alle.

Avant devenir ici, j'étais
allée dans une commission
scolaire. Mais on était telle-
mentdemonde, quec'estbeau
S le prof avait cing minutes
pour moi, quand jedisaisque
je ne comprenais pas. Cafa-
sait deux, trois ans et j'étais
toujours au méme niveau; on
répétait toujours la méme
chose et on n'‘avangait pas.
On faisait plutot des jeux. On
faisait deux rangées chague
coté, eton faisait desmotsavec
un «a» et un autreavec un «o».
Cétait plus oral qu'écrit, et
quandc'étaitletempsdécrire,
C'était trop dur pour moi; je

disais que je ne comprenas
pas. Leniveaudelaclasseétait
toujourstrop haut, outrop bas
guand c'était dans une classe
orale.

Quand jesuis arrivéeidi,
c'étaitbon. On apprenaitavec
des sons. A la commission
scolaire, on n‘avaitjamaisfait
ca. ld, ilyaplusdefemmes. le
me sentai s mieux parce c'était
plus des femmes. On n'était
pas jugé comme C'est dga ar-
rivé ala commission scolaire.
Onétait deux fillesavectoutle
reste de gars et on n'était pas
bienvenues. Les hommes di-
saient: «tu devrais étre a la
maison, méme s tu sais pas
lire, ce n'est pas grave, tuvas
avoir un «chum» qui va te
farevivre» S onvoulaitavoir
de I'aide, on demandait a ce-
lui acbtédenousautresetil ne
voulait pas nous aider. Je
n'étaispasbienlaetj'ai quitté.
Jétais toujours stressee et je
n'apprenais pas pendant ce
temps-la. Ici, il y a plus de
femmes et je me sens plus a
I'aise pour parler de moi, de
mes problemes. Je suis moins
génée. Jene mesenspasjugée,
jemesenshienici. C'est com-
me une famille.

Dans un atelier, avec
Maryse, onadessinélecontour
de notre corps, on a mis des
photos tout le tour de notre
contour. Toutes les photos
gu'on a mises |4, on a dit
pourquoi on les a mises |a,
c'était comme notre vécu. On
['adit, puison aécrit cequeca

voulait dire pour nous autres.
Javais chois une photo d'un
arbre avec toutes les lettres et
cette photo-la, pour moi, ca
voulait dire que toute ma vie
j'auraisaimésavoirlireet écri-
re. Jauraisaiméétrecet arbre-
& Une autre photo avec une
femme et un homme, pour
moi, C'était comme mes pa-
rents. Jaurais aimé que mes
parentsm'aidentalire et écrire
quand j'étais jeune. On parle
plus de nous, on est plus a
l'aise pour parler de toutes
sortes de choses et on en parle
plus.

Dans un groupe, on était
quatre ou cing femmes, mais
deux ont laissé. On a écrit un
texte’. On a écrit nos phrases
au tableau pour commencer,
méme avec les fautes. On a
pris une phrase et on avu les
erreurs. Onaparlédelaphrase.
Ma phrase c'était de pouvoir
lire des histoiresamon filleul.
On prenait des petits textes et
on décidait le texte qui alait
en premier, en deuxiéeme,
troisieme. Le groupe avait
chois letheme sur le pouvoir.

Maintenant, il m'arrive
moins de «badlucks». Je ne
travaille pas pour l'instant,
mais je peux aller remplir des
formules. Je peux lire des fac-
tures, des contes, c'est mer-
veilleux. Jattends encore une
année pour |'écriture, qui me
fait encore peur; j'ai encore
beaucoup de misére, mais je
sais bien lire; je lis le journal
touslesjourset jeme pratique
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pour |'écriture. Durant I'été,
|'al refaittoute seuledeschoses
gu'on avait faites dans le
groupe et au retour j'ai mon-
tré mes feuilles pour voir ou
j'avai splusdemisére, pourme
donner plus confiance.

Jefasdubénévolatici au
centre de Jour depuis deux ans
et j'en fais aussi au Chainon®
depuis huit ans. Au Chainon,
je m'occupe des cafés
rencontres et des déjeuners du
samedi matin, et toutes sortes
de choses. Jem'assoisavec les
femmes et elles me racontent
leurs problémes, je les écoute
et je ne les juge jamais. Jap-
prends toujours. Ic je rencon-
tre tous les groupes, celui des
espagnols, jerencontretout le
monde et je parle avec eux-
autres. Ca m'aide beaucoup.
Jedonneaussi lecoursdebase
sur l'ordinateur a d'autres
personnes. Ca me donne
d'autres expériences. Ca me
donne plus confiance en moi.
Plus tard, j'aimerais donner
descoursad'autres qui savent
ni lireni écrire, labase.»

1. Journal du quartier Villeray a Montréal.

2. Voir le document publié par La Jarnigoine en
1989, sur ['analphabétisme des femmes : Al-
phabétisation, le pouvoir entre les mains. Des
participantesontécritun texte collectif. Sylvie était
du nombre.

3. Centred'accueil et d'aide pour lesfemmesdela
région de Montréal.

Femmes
et analphabétisme
au Salvador

Danyka Morissette et Dominic Morissette,
d'EducAtion

u Salvador, pays
dAmérigue centrale, I'année 1991 sest terminée
pour le peuple salvadorien sur une lueur d'espoir
inespérée: apres plus de 12 ans de guerre civile, le
Secrétaire général des Nations Unies a réuss a
négocier un accord de cessez-lefeu entre les deux
forcesrivales (I'armée et le Front de libération na-
tionale FarabundoMarti). L'année 1992 nepouvait
mieux commence.

Laguerre alaisse descicatrices profondes. Ce
peuple est maintenant a |'aube d'une nouvelle
période: lareconstruction delasociété. Latache est
ardue maislavolonté des gens, atoute épreuve.

Au cours d'un sgour au Salvador en aodt
1991, nous avons pu constater les ravages causes
par ce conflit armeé et la situation précaire dans
laquelle celui-ci alaisse lesfemmes sal vadoriennes.
A cause de la guere et des pertes humaines, de
nombreuses femmes se sont retrouvées seules res-
ponsablesdeleur familleet deleursprochesparents.
Malgré tout, eles restent marginalisées et oppri-
méesparlesysteme actuel. Lamgjoritéd'entredles
n'‘ont aucune possihilité d'avancement et un des
plus grands obstacles qu'elles doivent surmonter
pour améliorer leur sort est |'analphabétisme.
Pourtant, cesfemmesjouent unréle-clédans|'amé-
lioration de la situation familiale et donc socide.
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Lorsdecevoyage, nous
noussommes particulierement
intéressés a |'anal phabétisme
dont les femmes salvadorien-
nes et leur famille sont victi-
mes. L'infrastructure du systé-
me scolaire a en effet été gran-
dement endommagée durant
laguerre: plus de 1200 écoles
ont éé fermées et 170 détrui-
tes’. Le taux d'analphabétis-
me séléve a 67% dans lesvil-
les et & 73% dans les zones
rurales et plus de lamoitié des
personnes anal phabétes sont
des femmes. On retrouve plus
de 10 300 enseignants sans
emploi, aors que pour com-
bler les besoins de la popula-

tion, il faudrait plut6t ouvrir
14 000 postes d'enseignants.
C'est pendant notre s&
jour que nous avons pris con-
naissance du travail accompli
par I'Association des femmes
salvadoriennes (ADEMUSA).
Cetteassociationtravailleavec
plus de 3 700 femmes de tous
les secteurs delapopul ation et
sintéresse aux revendications
économiques, sociales et juri-
diques des femmes et des en-
fants. Hlle offre, entre autres,
desateliersen al phabétisation
et en éducation populairedans
différentes communautés
marginales. Nous avons tres
rapidement constaté a quel

o

PHOTO : Dominic Morissette

point les femmes de cet orga-
nisme étaient frustrées de ne
pouvoir donner de fagon con-
venableleurs atelierspopulai-
res d'al phabétisation et, parle
fait méme, de ne pouvair les
étendre a d'autres commu-
nautés, vu le manque criant
en matériel didactique. De la
nous est venue l'idée de les
aider.

i Nous avons fondeée
EDUCACTION? et en colla
boration avec ADEMUSA,
nous avons élaboré un projet
de soutien aux ateliers dal-
phabétisation offerts par cette
association de femmes salva
doriennes. Nous voulons en-
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courager les efforts FADEMU-
SA en achetant du matériel
didactique adéquat et suffisant
pour le bon déroulement de
ces ateliers etvoir al'éventuel -
le possibilité de les étendre a
d'autres communautés.

De plus, nous croyons
fortement en la nécessité de
sensbiliser la population de
notrepaysalaréalité salvado-
rienne. C'est pourquoi le
deuxiémevolet de notre projet
se déroule ici et a pour but de
faire connaitre la situation de
I'éducation au Salvador. La
sensibilisation de notre socié-
té, face au reste du monde
nous semble tout aussi impor-
tante; c'est une maniére indi-
recte de soutenir les efforts sal -
vadoriens pour une paix du-
rable.

Le Savador est a un
point tournant de son histoire;
nous voulons soutenir les d-
forts de développement dé-
ployésalabase. Cest avec ce
projet de soutien alalutte con-
trel'anal phabétisme que nous
voulons encourager les efforts
des femmes salvadoriennes
en matiére d'éducation popu-
laire.

1. Cesdonnées et celles qui suiventproviennent du
Centre de coopération avec le Salvador (CCES)
pour la région de Montréal.

2. EDUCACTION, organisme & but non lucratif
voué a la sensibilisation du public québécois a la
solidarité internationale.

DOS4JIER
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L'alphabétisation des femmes

hurkinabe

un exemple concret

npaung auuozng : OLOoHd

s
»

Suzanne Daneau’
Coordonnatrice de la Boite a Lettres de Longueuil

Jai eu atravailler, de 1989 a 1991, au nord du Burkina
Faso dans quatre villages en périphérie d'une petite ville,
I'étais 1a pour appuyer un projet de dével oppement a savoir
lamise sur pied de petites unités économiques gerées par les
groupements villageois féminins. Ces groupements repré-
sentaient environ 3 000 femmes et avaient déja plusieurs
réalisations aleur actif. Réalisations qui, mal heureusement,
avaient été récupérées par les hommes une fois devenues
rentabl es.

Avec les femmes, nous avons réfléchi a des solutions
pour contrer ce probléme et nous en sommes venues en-
semblealasol ution suivante: 1'al phabétisationenmooré”. Si
lesgestionnairesde cesbouti quesvill ageoises, de cesmoulins
amil, de cesbanques de cérédes, de ce petit crédit voulaient
savoir oul'argent alait, voulaient connaitre les pertes ou les
bénéfices deleurs petites coopératives, voulaient prendre des
décisions éclairées sur I'ensemble de I'entreprise, dles
devaient apprendre a lire, écrire et compter pour devenir
ainsi plus autonomes et prendre complétement en chargela
gestion des coopératives.

Sur les 3 000 femmes membres des groupements villa-
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geois féminins, seulement
deux étaient al phabétisees au
début du projet, puisquelles
avaient eulachance determi-
nerleursétudesprimaires’. Une
premiere campagne d'alpha-
béti sation aété organisee dans
trois villages et 150 femmes
ont pu se libérer pour suivre la
formationintensivede54jours
donnée par un alphabétiseur
du village. La préparation
d'un tel événement est tres
complexe et demande énor-
mément detempset d'énergie:
1- faire accepter I'idée par le
chef du village et par les
hommes; 2- trouver un local
et un moment propice, ces
femmes étant extrémement
occupeées, 3- organiser lerepas
du midi car les femmes font
souvent plusieurs kilometres
a pied matin et soir pour par-
ticiper; 4- acheter et distribuer
le matériel nécessaire, eic. La
campagne d'al phabétisation
aété prise en charge financie-
rement a 100 % par le projet.

Le contenu de ces forma:
tions était tres centré sur le
vécu de cesfemmes et sur leurs
préoccupations quotidiennes:
les soins aux enfants, I'hygie-
ne, une alimentation plus
equilibrée, I'eau, letravail aux
champs, la gestion des unités
économiques, I'éevage, etc.

A lafin dela campagne,
lesfemmes ont faitI'objet d'une
évaluation et environ 50%
d'entre eles ont passé cette
premiere étape avec SUCCES,
trés fieres delles, elles pou-
vaient sattendre a suivre la
surformation remise apres la
période des récoltes.

Une question sest alors
posée: comment ces femmes
alaient-elles pouvoir garder
leursacquisjusqu'aladeuxiée-
me formation? Elles ont é&é
aussitot engagées danslages
tion des unités économiques
de leur village avec I'appui
nécessaire jusqu'a la prochai-
ne formation: une sSest re-
trouvée secrétaire du consal
d'administration, une autre
remplissait le cahier de vente
de laboutique, une troiseme
soccupait des dépéts et des
retraits a la caisse populaire,
etc., letout souslasupervision
trés étroite, il faut le dire, de
I'équipe du projet.

Aprés les récoltes, la sur-
formation a débuté et environ
75 femmesy ont participé. Le
contenu était divise en deux
étapes: lasuite de|'apprentis-
sage de récriture et une base
de connaissances en gestion
de petites coopératives. Cette
formation a duré 32 jours et
Sest terminée par une grosse
féte de village avec démons-
trations de lecture, d'écriture,
de calcul et de solutions de
problémes et ou la mgorité
des femmes ont recu un di-
pléme qui sanctionnait le fait
gu'elles étaient al phabéti sées.
La majorité de ces femmes
se sont par la suite mises a
participer activement aux ac-
tivités et au fonctionnement
deleur groupement. Leshom-
mes qui participaient encorea
la gestion de ces activités se
sont donc subtilement fait
«tasser», non sans probleme
dans certains cas.

Leprojet tirait bientétasa

fin et unederniérepréoccupa
tion nous a effleure I'esprit et
tracassait certainesfemmes: la
formation de femmes alpha-
bétiseures. Une troisieme
seéance de formation a donc
étéorganisée, envillecettefois
ci, et les groupements ont en-
voyé les 15 femmes les plus
«fortes» pour recevoir une for-
mation d'alphabétiseure,
pendant 21 jours.

Maintenant, chacun des
villages compte un certain
nombre de femmes al phabé-
tisees travaillant danslescoo-
pératives ainsi que quelgques
femmes en mesure de conti-
nuer la formation.

Cette démarche, échelon-
née sur deux ans, ne sest évi-
demment pas faite sans pro-
bleme, surtout pour ces fem-
mes déterminées a apprendre
et aacquérir plusd'autonomie
dansleur vie. Ces femmes ont
di se battre contre leur mari
pour pouvoir participer a la
formation, ellesont day par-
ticiper en compagnie d'un ou
de plusieurs de leurs enfants
qui pleuraient et qui Simpa-
tientaient, elles ont dd tra-
vailler et éudier aprés leurs
nombreux travaux domesti-
ques épuisants. Elles ont rele-
véledéfi. De quoi étre fiered

1. Ex-coopérantepour I' Organisation canadienne
de solidarité et de développement & Ouahigouya
au Burkina Faso.

2. Langueparléepar un des 60 groupes ethniques,
les Mossi qui représentent environ 49% de la
population.

3. Toutes les autres étant complétement anal-
phabeétes, n'étant pas capablesd'écrireleur nom et
pour une bonne partie d'entre elles n'ayant jamais
vu de matériel écrit.



J'Al VECU MON ANALPHABETISME... EN FIN DE SEMAINE

Johanne Letourneux, de la Boite a Lettres

Epaisse, nouille, moule
a gaufres, bachibouzouk,
bonnearien! Jlesavaisqueca
marcherait pas, que je serais
pascapable. Jcomprendsrien,
j'al jamaisriencompris. Jesuis
une tarte. Faitessmoi cuire!
Vousne m'avez pas crue, vous
m'aurez cuite! Jlesavaispour-
tant. Jétaispasbonneal'école,
je vois pas pourquoi je serais
meilleure aujourd'hui. Mes
parents m'ont jamais encou-
ragée. Clest vrail Y'étaient
contre... Y trouvaient gainuti-
le. (Encore aujourd'hui.)

Finalement personne
m'aime. Pisapartdeca, leprof
y m'ennuie royalement. Cest
untwit! Un... **I1»#%$. Pissur-
tout, surtout, je vais vous le
dire bien franchement, j'ai
peur, j'ai mal au ventre.

Cest fini, ni-ni. Jaban-
donne. Plus jamais on me re-
prendra a suivre des cours
d'anglais! Quand jepenseque
c'estmoi qui ai décidédepren-
drecescours-la. Pour mesentir
moins épaisse, pour me faire
des petits namis zanglais...
ben, pour faire commetout le
monde, pour me sentir utile.
Toutes mes amies sont trilin-
gues bon. As aussi, j'voulais
lire la constitution en anglais.
(Jla comprends pas en fran-

cais)

Ca fait deux jours que je
mangue mes cours, je m'en-
ferme chezmoi pisjemeronge
lesongles...et l'autre... le mi-
nistre Page, qui se laissait
pousser lessiens! Fisje meré-
volte beaucoup. Jécoute laté-
lévision. Jugteen francais, bon.
Jai ledroit, piscest utile.

Tout ¢ca a commencé
qguand le prof m'afait lire tout
haut devant toutelaclasse, un
texte que j'avaisjamaisvu de
mavie. L'enfer, latorture chi-
noise. Cest pas humain.
Quand je pense que j'adorais
fare lire les participants et
participantes a haute voix.
Pauvres bétes!

C'était affreux, tout le
monde m'écoutait. Javais
I'impression d'ére un micro
géant et les autres de gros
hauts-parleurs. Dans le silen-
ce de la classe, ma voix était
insupportable. Pourquoi moi?
Pourquoi pas l'autre a coté?
Y é pas bon. Ou pourquoi pas
fare ca en gang? Jpourras
beugler avec le troupeau tout
en cachant mon accent de
vache espagnol e pognée dans
les barbel és.

S vous saviez comme je
voulais bien lire, avec un be
accent, une belle prononcia-
tion. Méme quej'avais gouté
une touche sensuelle dans ma

voix. Ca pogne toujours.
Jvoulais tellement bien faire,
j'voulais étre parfaite, la
meilleure. Jvoulaisquele prof
me remarque, j'voulais...
j'voulais qui trouve que je lis
bien, que j'ai pas d'accent...
gue... j'voulais qui m'aime!
Ja tout raté. Je distor-
sionnais. Je lisals comme un
onglequi glissesur un tableau.
Je me voulais douce et suave,
je trompettais comme une S-
rene d'ambulance. Apres ma
déecture...lesilence. Leshauts-
parleurs silaient. Le prof m'a
juste posé une question: celle
qui fallait pas. Celle que je
posais tout le temps & mes
participants quand j'ensei-
gnais en alphabétisation.
«Qu'est-ce que t'as com-
pris dans le texte? what?
Qu'est-cequej'ai comprisdans
le texte, mais ¢a va pas non!
Pendant que je m'évertue a
me faire aimer, il faudrait
gu'en plusjeréfléchisse. Jesuis
dans|'émotif moi monsieur, je
ne suis pas dans l'intelligence
moi monsieur... enfin pas 13,
pastoutdesuite. Repassez mon
cher! Y m'écoutepas, y'alenez
dans son maudit manuel.
Encourage-nous, fais quelque
chose. Dis-nousqu'onestbons.
Mémesi on est grands! Cafait
longtemps qu'y a pas éé sur
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un banc décole lui. Y Sen
souvient plus, cest quoi ap-
prendre.

Benmoi, jevaism'ensou-
venir pour lui. Moi jel'al vécu.
Ca fait mal, ayoye bobo!
C'est pas I'fun du tout du tout.
T'es toujours en train de te
remettre en question pis de te
trouver nounoune. Quand je
pense que j'ai enseigné pen-
dant cing ans en me pensant
bien finfinaude, bien compré-
hensive, bien a I'écoute de
leurs peurs, de leurs besoins.
Jvoulais tellement bien faire,
J'voulaislesaider. Jvoulaisétre
le meilleur appui... j'voulais,
j'voulais... tellement qu'y
aiment, que je les aime, pis
qu'y saiment, 0 traitrise, 0
douce infamie, morbleu!
['avaisriencompris, maisrien,
rien de leurs souffrances phy-
siques et morales. Javais pas
mal auventre moi, j'avaispas
lachiennemoi, j'avai spaspeur
déreridicule pis de metrom-
per moi. Jem'entendaisméme
assez bien avec moi-méme.
Quelques crises d'estimation
peut-étre. Mais C'était passa-
ger... une pinotte! Cest pas
entre les deux oreilles que ¢a
Se passe tout ¢ca, mais dans le
ventre, ¢a tire et ca crampe,
ca bafouille et ca trébuche.

Ais ils remettent ca cette
année. lIsreviennent dansles
ateliers, de plus en plus nom-
breux, de plus en plus masos.
Décidément, je comprendrai
jamais rien. Sont fous ces
anal phabetes!

L.ancement
du livre

«Rose Latulipe »

Claire Lachapelle d’Alpha-Nicolet

1. Publication collective élaborée a partir de la Iégende du méme nom par des participantes et participants
ayant une déficience légére.
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Dgalafind'avril mil neuf
centquatre-vingt-douze... Pour
le groupe de participantes et
de participants d'Alpha-
Nicolet en difficulté d'appren-
tissage, c'est aujourd’hui une
grande féte. Tous et toutes ont
revétu leurs plus beaux véte-
ments, car nous nous prépa-
rons a accueillir les parents et
les amis qui viendront au lan-
cement de notre livre «Ros2
Latulipe» cet aprés-midi.

La préparation

Leslieux se doiventd'étre
a la hauteur de I'événement.
Chacuny metdusen:ilya
|'aspirateur a passer, I'épous-
setage a faire, les tableaux a
laver et la décoration...

Ensemble, on prépare
I'ordre du jour : accueil, S-
gnature du livre d'or, mot de
bienvenue... Chacun devient
I'hGte de la féte. Et bien en-
tendu, il y ala répétition gé
nérale ou |'on essaie de sentir
['auditoire présent devant
nous. Le dtress est grand. On
hésite, on reprend plusieurs
fois le scénario, car cet apres-
midi, ensemble, nous aurons
a raconter I'histoire & nos in-
Vités.

Apres diner, je propose
une derniere répétition, mais
chacun se dit prét. On seras-
surelesunslesautres... Jecrois
gu'on fond, j'avais besoin de

Cet appuli.

Laféte

Il est maintenant 13h30.
Notre photographe (un parti-
cipant d'un autre groupe) est
dgasur les lieux. Les person-
nes invitées arrivent et sont
accueillies a tour de réle par
Sylvie et Luc. Marjolaine et
Chantale font signer le livre
dor. On invite les gens a se
rendre dans la salle ou aura
lieu I'événement.

Comme animatrice, je
présente l'ordre du jour et
Paula souhaite la bienvenue,
I'explique les objectifs pour-
suivis tout au long de notre
projet :

Redonner confiance de-
venait I'objectif principal.
Comme il sagit d'un groupe
ayant de grandes difficultés
d'apprentissage, ces partici-
pants et participantes ont ra-
rement I'occasion d'étre mis
en valeur. La moitié de ce
groupe ne sachant ni lire, ni
€crire, ils ont souvent I'im-
pression d'étre bons a rien.
Avec eux, le dessin sest avéré
le moyen par excellence pour
leur redonner confiance et
cest dans ce but que nous
avons décidé dillustrer I'his-
toire de Rose Latulipe.

Faciliter la compréhen-
son du texte était auss un
objectif important et le dessin
semblait tout indiqué pour y
arriver. (Javais souvent re-
marquéqu'on oubliait lesélé-
ments importants dans une
phrase qu'on venait de lire).
Aingd, apres avoir écouté la

lecture d'un paragraphe de
I'histoire de Rose Latulipe, ti-
réedelacassettedelasérieda
littérature de l'oreille», nous
devionstrouver les principaux
personnages et les actions po-
séesparchacund'eux. Etc'éait
parti, on devenait l'artiste...
Cela n'a pastoujours été faci-
le «Cest bien trop difficld,
me disait I'un d'eux; - On n'y
arrivera jamais!, poursuivait
une autre; - Je sais que Cest
difficle moi-méme, j'aurai sdu
mal alefaire maisaufond, je
Crois que vVous pouvez y arri-
ver.»

Et chacun reprenait son
crayon et, sous mes yeux,
saccomplissait le miracle: les
personnages prenaientvie... a
['émerveillement de toutes et
tous; les yeux étincelaient de
cette lueur indescriptible de la
satisfaction, delafietéetdela
joie d'avoir réuss.

Ceprojet nousaaussi per-
mis de développer notre sens
critique, car ayantachoisir les
dessins qui représentaient le
mieux I'histoire, nous avons
di voter... Ce petit livre pour-
rait devenir un outil detravail
important pour les sessons a
venir.

Cestaussi gréceace pro-
jet gue nous pouvonsvivre un
moment exaltant dont nous
sommesfiers: lelancement de
notre livre.

Et voila le moment tant
attendu : Daniel sapproche,
dévoilenotre livre, le présente
etnommelesartistesqui y ont
collaboré. Profitant de I'occa
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sion, il déborde de son réle et en profite pour remercier une
aunetouteslespersonnesd'Alpha-Nicolet, mémecdlesqui
n'ont pas participé au projet. Les invités trouvent ¢a bien
dréle...

Pour nous maintenant, voici I'étape crucide : cest a
nous de prouver que nous pouvons raconter I'histoire de
Rose Latulipe. Je présente donc un a un les dessins des
participants et des participantes et lentement, mais d'une
fagon vivante et spontanée, I'histoire prend forme et les
personnages s'animent par les explications du groupe.
Certains parentssont énusdevant laréussite deleur jeune.
Doutaient-ils de leur possibilité de réussir? Chose certaine,
I'émotion et grande...

Deux membres de |'organisme sont ensuite invités a
remettre un livre achacun et a chacune des auteurs. Tous
sont heureux de recevoir enfin le fruit d'un s dur labeur.

On profite aussi de I'occasion pour inviter la présidente
d'Alpha-Nicolet a remettre une attestation de cours a cha-
cun des participants et participantes, car cest en méme
temps lacl6ture de notre session.

Etvoici maintenant le mot delafin, prononcé en choeur
par le groupe : merci!

Je me rends compte que la tenue d'un tel événement
dépasse de beaucoup les objectifs de départ qui étaient de
redonner confiance et de faciliter la compréhension du
texte, puisqu'il nousaauss permisde dével opper notresens
critique.

L'histoire de RoseL atulipe aura-t-€lle une suite...?

ot * Gy
e
g

Les personnes immigrantes
anal phabétes vivent une double
marginalisation; elles doivent
d'une part régler leur situation
visa-vis de I'lmmigration et,
d'autre part, sadapter a leur
anal phabétisme dans la société
d'accueil. Dans le témoignage
de Julia Jean qui suit, vient
sajouter en plus, leproblémedu
statut de travailleuse domesti-
gue. Cestravailleusessont parti-
culierement isol ées et exploitées.

«Jesuisvenueau Canada
en octobre 1973 comme tra-
vailleuse domestique pour un
contrat detroisans. A lafinde
mes trois ans, mes patrons
voulaient que je retourne en
Haiti. Pendantmon sgour chez
mes employeurs, ils ne vou-
laient pasquejeparleouentre
en contact avec personne
car, me disaient-ilsla GRC
m'arréterait s I'lmmigration
me trouvait.
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B Au DELA-DE LA LETTRE

Pourquol jen'al paspul...

témoignage recueilli par Fulvie Loiseau

de la Maison d'Haiti, en juin 1992

lls ne m'ont jamais con-
duite a I''mmigration pour
renouveler mon contrat. Jai
travaillé pendant les cinq an-
néesqui ontsuivi chez cesgens
araisondecentdollarslemois.
A partir de 1985, je n'ai regu
aucun salaire; vu que j'étais
nourrie, logéegratuitement, je
devais travailler auss gratui-
tement.

Jai travaillésept jourssur
sept sans congé. Ja effectué
des téches ménageres de tou-
tes sortes : repassage, lavage,
nettoyage, cuisine. Quand je
recevais des lettres de mon fils
jene pouvais pasleslire.

Enmai 1986, par unbien-
heureux hasard, j 'ai rencontré
uneamiedelonguedatesurle
boulevard Saint-Michel;
guand je lui ai raconté com-
ment jevivaisau Canada, dle
m'a conseillée d'aler a la
Communauté chrétienne
haitiennedeMontréal. La, on

m'arecommandé de réclamer
mon passeport aupres de mes
employeurs; cesderniersn‘ont
pasvoulu me le rendre. Aingd
mon amie at-ele prisl'initia
tive de me conduire al'lmmi-
gration. Javais S peur de re-
tourner en Haiti que je ne
mangeais et ne dormais pas.

Dés ma premiere visite &
[''mmigration, on m'a donné
un permis de s§our et de tra-
vail. Le médecin de I'lmmi-
gration a demandé gu'on me
donnel'aidesociale. Enraison
demon état de santé, jedevais
rester chez moi pour me repo-
ser et bien me nourrir pour
reprendre force car j'étais a
I'état squelettique. Jai ren-
contré un consgller a I'lmmi-
gration qui m'a encouragée a
aller a I'école a la Maison
d'Haiti.

Enseptembre 1986, jesuis
arrivée a la Maison d'Haiti.
C'est la que j'ai commencé a

voir un peu clair. Ja appris
que I''mmigration avait ré
gularisé les gens qui vivaient
illégalement au pays en deux
occasions, soiten 1980et 1982.
Bien que le gouvernement ait
fait appel parlaradio, latélé
vision et les médias pour ré-
gulariser la situation de ces
gens, je ne pouvais étre au
courant car jeneregardaispas
la télévision puisque je ne
comprenaisrien. Etnesachant
ni lireni écrire, necomprenant
pas le francais, je ne pouvais
pas faire valoir mes droits.

Maintenant, celafait dg§a
sixansquejesuisdescoursala
Maison d'Haiti. Je peux lire
des lettres de mon fils et cela
me procure une grande satis-
faction. Je vis seule depuis six
ans, jerévedel'arrivéedemon
filsau Canada.»

1. Gendarmerie royale du Canada



Larecherchedel'intérieur
ou la recherche participative
en alphabétisation

des adultes
au Royaume-Uni

Wendy Moss, membre du Réseau RaPAL*
(Traduit de I'anglais par Raymond Rohitaille)

«On dit aussi aux enseignants que |'enseigne-
ment n'arien avoir avec la recherche...»

«g les enseignants et les étudiants exercaient le
pouvoir de rénventer la connaissance... ils
affirmeraient le pouvoir de rénventer la soci&eé.»

(Paolo Freire et Ira Short)
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Il est rare que nous nous
considérions nous-mémes
comme des chercheurs dans la
vie quotidienne. Cest pour-
tant ce que nous sommes
lorsque nous «magasinons»
pour trouver un produit au
plus bas prix ou gque nous
frappons aux portes du quar-
tier pour demander aux gens
aquelstypesdecoursilsaime-
raient participer dans leur
centrecommunautaire. Com-
me le disent les auteurs de
l'article d'Alpha 92%, «la re-
cherche consiste a poser des
questions, a rechercher des
tendances, a découvrir d'une
maniére systématique l'infor-
mation dont on a besoin pour
répondre a nos questions.»

Ed-ce que les personnes
apprenantes et lesanimateurs
et animatrices sont des cher-
cheurs qui peuvent participer
au processusderechercheetle
diriger? Les chercheurs, cher-
cheuses, praticiens et prati-
ciennes du réseau RaPAL (Re-
search and Practice in Adult
Literacy) pensent que la ré
ponse & cette question est et
doit étre «oui».

Nous présentonsid le ré-
sumé d'un article rédigé par
trois personnes de ce réseau, -
Mary Hamilton, Roz Ivanic et
David Barton - publié dans
Alpha 92%, ainsi que I'expé
rience d'un projet de recher-
che sur la pédagogie ouverte
en éducation de base des
adultes (Open Learning in
Adult Education Project’),
projet conjoint des universités

deLondreset de Lancaster qui
recourt & une approche sem-
blable.

Lesparticipants, lesparti-
cipantes, les animateurs et
animatrices des groupes d'al-
phabétisation font souvent de
larecherche dans leurs activi-
tés de tous les jours - par
exemple, laplanification etla
réalisation d'un nouveau
courssuivi de son évaluation,
la rédaction de rapports, la
sensibilisation, etleséchanges
danslegroupesur lesentiment
gue donne le fat de ne pas
savoirlireni écrire. RaPAL croit
gue les compétences du cher-
cheur et de la chercheuse font
partie intégrante des com-
pétences de la vie et de
I'apprentissage quotidiens
- lorsgu'on fait delarecherche
a proprement parler, on con-
sacre simplement plus d'éner-
giesaenregistrer, observer, ré-
fléchir et écrire.

Dans les activités de re-
cherche participative’, les per-
sonnes qui font I'objet de la
recherche participent a la
définition des objectifs, a la
planification et aux résultats.
Elles ont une certaine autorité
sur les composantes de la re-
cherche. Cette fagon de fonc-
tionner se démarque des mo-
deles de recherche tradition-
nels ou un groupe réduit
«d'experts» pose ses questions
en fonction d'objectifs qui se-
ront ceux des organismes sub-
ventionnant la recherche et
des personnesen mesure dese
faire publier. lls refléeront

inévitablement les intéréts et
préoccupations de cesgroupes
etindividus. Lespersonnesqui
font I'objet de la recherche
auront rarement la chance de
poser ellesmémes des ques-
tions, etparfois, elesneverront
méme pasle produit final.

Traditionnellement, les
chercheursontaussi insistésur
I'importance de |'objectivité et
delaneutralité, indispensable
aleursyeux pour serapprocher
le plus possible de la vérité.
L'article publiédansAlpha 922
suggere que l'inclusion de la
perspective des personnes sur
gui porte la recherche contri-
bue a donner une vue den-
semble qui se rapproche
beaucoup plusdelavérité: «ll
est facile d'alléguer... gu'une
personne de I'extérieur... n'a
pas une perspective objective
et impartiale, mais tout sm-
plement une autre perspecti-
ve, ets cdlec n'est pascon-
trebalancée par un point de
vue de "l'intérieur", ele peut
étre tout a fait partiale.»

Aux yeux de RaPAL, la
tradition de «recherche objec-
tive» créeunénormefosgentre
leschercheurset les«objets» de
larecherche. Pour nous, il est
trés important que |'alphabé-
tisation des adultes développe
des modéles différents de re-
cherche qui sappuient sur les
personnes de «l'intérieur» et
sinspirent des approches par-
ticipatives. Ce type de recher-
che refléte bien la philosophie
de I'alphabétisation des adul-
tes centrée sur la personne
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apprenante et offre aux gens
une chance de raconter leur
propre expérience. La recher-
che participative rompt avec
I'image traditionnelle que les
personnes alphabétisées ont
des personnes anal phabétes,
a savoir des individus margi-
nalisés qui luttent pour survi-
vre, parexemple. CommeJane
Mace (1992) ledits bien: «a
représentation a la troiseme
personne des "anal phabétes
comme lesautres” risgue tou-
joursdenousfaretomberdans
les stéréotypes... |l nous faut
d'authentiques voix qui par-
lent a partir de leur propre
expérience, et dans leurs pro-
pres mots®.» En d'autres mots,
au lieu d'imaginer la perspec-
tive des personnes apprenan-
tes, il faut simplement aller
leur demander de laformuler.

De quelle fagon larecher-
che participative peut-elle
fonctionner dans la pratique
et qu'avons-nous appris jus-
guici a RaPAL?

Les activités de RaPAL

Le groupe a é&é mis sur
pied apres une série de sémi-
nairessur |'al phabétisation des
adultes et une recherche réa-
liste entre 1984 et 1988 au
Royaume-Uni. Il réunit tant
des universitaires que des
praticiens et praticiennes.
Nouspublionsun bulletintrois
fois par année, desarticlesoc-
casionnels et un guide biblio-
graphique sur |'alphabétisa-

tion. Nous cherchons a offrir
une tribune nationale (et in-
ternationale) a la recherche
sur |'alphabétisation écrite
dans un langage accessible, et
qui encourage apprenants et
animateurs a se considérer
comme des chercheurs qui re-
courent au bulletin pour df-
fuser leurs rapports et leurs
projets. Un collectif édite et
publie le bulletin.

Legroupe RaPAL aégale-
ment co-parrainé deux sémi-
naires de fin de semaine en
1989 et 1990sur lapratiquede
la recherche. Ces séminaires
ont permisades apprenantset
animateurs en éducation de
base des adultes d'explorer
leurs habiletés en recherche et
de SE)I anifier leurs propres pro-
jet

Il faut souligner la riches-
se des questions de recherche
soulevées conjointement par
toutes les personnes partici-
pantacesseminaires- qu'elles
soient apprenantes, cher-
cheuses ou animatrices - ainsi
gue la confiance gqu'elles ont
développéeenverslarecherche
une fois qu'elles ont eu I'occa
sion de développer leurs tech-
niques de recherche.

Le projet de
pédagogie ouverte

Ceprojet derecherche sur
deux ans est financé par le
consell de financement des
universités (Universities Fun-
ding Council) mais entretient

desliens éroits avec RaPAL et
sinspire desesidées. Deséqui-
pes de travail® & Lancaster,
dansle nord-ouest de I'Angle-
terre et a Londres, examinent
les réalisations des centres
d'apprentissage ouvert des
habiletés de base (Basic kills
Open Learning Centres’), mis
sur pied en 1988. Ce projet a
commencé al'automne 1991,
et sefforce d'assurer un degré
élevé de participation des ap-
prenants et apprenantes. |l
emprunte tant aux méthodes
traditionnelles de recherche
(un questionnaire national)
qu'aux méthodes participati-
ves - les deux chercheuses a
temps plein, Sue Bergin et
Christine O'Mahony, ont réa-
lise un travail intense sur trois
études de cas ou dles ont ob-
servéetinterviewéapprenants
et animateurs sur leur expé-
rience d'apprentissage et
d'animation ouverte. Méme
sl lesapprenants et apprenan-
tes n'ont pas fixé les objectifs
de cette recherche, ils contri-
buent a modifier et a réorien-
ter le projet et a le rapprocher
de leurs propres préoccupa
tions plut6t que des questions
formulées par des personnes
del'extérieur. Nousprésentons
en terminant des idées issues
de discussions avec les mem-
bres de I'équipe du projet et
certainesdesmesuresquenous
avons adoptées pour assurer
guele projet soit «participatif»
ainsi que les legons que nous
avons tirées de cette expé-
rience.
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Quatre principales questions:

* Premiérement, com-
ment faire en sorte que les
apprenants et apprenantes
participent réellement alare-
cherche et pas simplement a
titre defigurants? Nous avons
découvert que la volonté de
participer des adultes et leur
confiance dansleursréflexions
sur le processus d'apprentissa-
ge dépendent directement de
leur sentiment d'appartenan-
ce au centre. Comme le dit
Christine O'Mahony (1992) :
«dacollaboration debon coeur
des étudiants a la recherche
dépend en grande partie du
fat que leur centre cherche
réellement a entendre leur
point de vue.»

Méme s cette condition
n'est pas toujours remplie, il
reste qu'un grand nombre de
ces personnes font de la re-
cherche dans leur vie person-
nelle. Elles se questionnent et
réfléchissent sur le monde, et
Se montrent intéressées a par-
ticiper a notre projet. Faitim-
portant, nous discutons des
objectifs et de la planification
du projet avec des apprenants
et apprenantes et nous leur
fournissons des lieux et du
soutien pour réfléchir sur leurs
propres processus d'apprentis-
sage au moyen de discussions,
dateliers et de séminaires te-
nus les week-ends.

* La deuxieme question
concerne la confidentialité et
la paternité de la recherche.

En général, les personnes qui
font I'objet de recherches sont
citéessansétreidentifiéesoule
sont sous un pseudonyme.
Bien queledroit ala confiden-
tialité soit extrémement im-
portant, I'anonymat risque de
totalement occulter la contri-
bution de ces personnes a la
recherche. L'équipe de recher-
che a donc demandé a toutes
les personnes concernées la
permission dementionnerleur
nom et les a encouragées a
marement réfléchir avant de
prendre une décision. Toute-
fois, la décision de quelqu'un
peut avoir uneincidencesur le
droit a la confidentialité
d'autres personnes (par
exemple si un participant
mentionne le nom d'une ani-
matrice).

* La troisieme question
touche aussi la paternité dela
recherche. Nous voulons que
les personnes controlent ce
gu'on écrit aleur sujet. L'équi-
pe de recherche a invité tous
les participants alarecherche
a écouter une transcription
orale et a effectuer tous les
changementsqu'ilsdésiraient.
Lesparticipantspourront aussi
voir de quelle fagcon leurs pa-
roles sont présentées dans les
rapports finaux et nous espé-
rons que les apprenants et
apprenantes participeront di-
rectement a la rédaction du
rapport du projet. Bien que ces
mesures semblent assez sim-
ples, Christine O'Mahony ex-
plique que les réactions des

apprenants et apprenantes a
lalecture deleurs paroles sont
partagées - beaucoup se sont
dit trés satisfaits destranscrip-
tionsa orsquelesnombreuses
hésitations et le «mauvais»
langage en ont alarmé
d'autres. Certainsanimateurs
se sentaient insatisfaits de la
fagon dontilsavaient exprime
leur point devue. Il faut trou-
ver desfagonsderésoudre avec
délicatesse ces difficultés.

* La quatrieme question
découledesprécédentes. Nous
avons déecouvert que contrai-
rement a la recherche tradi-
tionnelle, larecherche partici-
pative reconnait le principe
voulant que le processus de
recherche fasse évoluer toutes
lespersonnesqui y participent.
Les apprenants et apprenan-
tes découvrent des forces et un
potentiel nouveaux a travers
laparticipation. llsdécouvrent
denouvellesfagconsdefaireen
apprenant cequi sepassedans
d'autres organismes et les
chercheurs sont contraints de
modifier leursstratégiesetleurs
approches - parfois apres des
négociationsdouloureuses. Les
chercheurs neutres sont rem-
placés par des chercheurs plus
humains qui acceptent de
partager, de négocier et d'ap-
prendre dans le cadre de rela-
tions dynamiques et inter-
actives.

L'influence queles appre-
nants et apprenantes ont pu
avoir sur notre recherche sest
dgafait sentir. 1l nousreste a
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décrirel'expériencedesgens
par rapport a divers projets
et approches pédagogiques
non pas uniquement dans
le langage des bailleurs de
fonds (apprenti ssage ouvert,
apprentissage en groupe,
efc.) maisauss entermesde
facteurs plus difficiles a cer-
ner et a quantifier comme,
par exemple, lesattitudeset
sentiments des animateurs,
des animatrices, des appre-
nantset des apprenantes, la
perception de soi et lesrela
tions.

A mesure que nous ac-
cumuleronsdel'expérience,
ceux et cdles d'entre nous
qui participent & RaPAL et
au projet Open Learning
esperent développer des
moyens de plus en plus €-
ficaces pour permettre aux
apprenants et apprenantes
de déterminer les objectifs
des projets de recherche et
assurer leur participation, et
celle des animateurs et des
chercheurs en tant que col-
laborateurs du processus de
recherche. Noussavonsdéja
quedecesconditionsdépend
le succés de la recherche.
Nous espérons gque nos ré-

flexionsencourageront les ap-
prenants et apprenanteset les
animateurs et animatrices en
alphabétisation des adultes a
développer leurs propres pro-
jets de recherche.

1. Wendy Moss travaille au Projet Open Learning
in Adult Basic Education Project du Gotdsmiths
College de I'Université de Londres et elle fait
partie du Réseau RaPAL (Research and Practice
in Adult Lileracy).

2. Mary Hamilton, Roz Ivanic et David Barton.
«Recherche participative en alphabétisation : ou
en sommes-nous ?», in Alpha 92, Unesco, 1992.

3. L'éducation de base des adultes (Adult Basic
Education, ABE) est un terme générique au
Royaume- Uni pour designer lesclasseset lespro-
grammes d'alphabétisation, de numération et
d'anglais langue seconde destinés aux adultes.

4. On trouvera dans I'ouvrage de Mary Hamilton
et al (1992) des références a d'autres auteurs qui
ont écrit sur la recherche participative et lespra-
tiques apparentées.

5. RaPAL, Bulletin No. 9, été 1989.

6. Les équipes sont composées de Sue Bergin
(chercheuse), Mary Hamilton et David Barton
pour [I'Université de Lancaster; Christine
O'Mahony (chercheuse), Wendy Moss et Jane
Mace pour le Goldsmiths College de I'Université
de Londres.

7. En 1988-1989, le gouvernement britannique a
financé 72 centres expérimentaux d apprentissage
ouvert des matieres de base en Angleterre et au
Pays de Galles. Ces centres devaient étre bien
meubléset accueillants, entiérement équipésd'or-
dinateurs et d'appareils audiovisuels. Les adultes
ayant besoin d'aide en éducation de base pou-
vaient participer demaniéreflexibleet suivreleurs
propresprogrammes d apprentissage avec I'appui
etles consells depersonnes-ressources. Laplupart
de cesprojets ont dans un premier temps regu un
financement sur trois ans.

Vous pouvez nous écrire aux adr esses suivantes:

RaPAL a/s Bolton Royd Centre
Manningham Lane,

Bradford

BD8 7BB Royaume-Uni

The Open Leaming in Adult Basic Education Project

al/s Denise Rawlinson

CSET Université de Lancaster
Lancaster

LA14YL Royaume-Uni

METRO, GUICHET

AUTOMATIQUE ET LA

RECHERCHE D'EMPLOI
par Lettres en Main

METRO

GUICHET AUTOMATIQUE

% LETTRES EN MAIN

Le Groupe @ Micro-Intel Inc.
e

Deux logicielsde simulation spé-
cialement congus a l'intention des
personnes en al phabétisation. Les
deux programmes proposésici si-
mulent des situations de la vie
rédlle, comme le métro et un gui-
chet automatiquedanslepremier
cas, et un centre d'emploi dans
['autre.

Les scénarios sont construits
smplement al'aide du logicid de
Iqrs%(lgrammanon Hyper Card. L'uti-

isafeur ou I'utilisatrice se trouve
devant une serie de choix a fare
Eour atteindre son objectif préala-

lement déterming, soit aller voir
un film en utilisant le métro ou
adler retirer de l'argent dans un
Pw_chet automatique. Ledeuxieme
ogicid propose a l'utilisatrice ou
I'utiljsateur de chercher un emploi
précis dans un centre demploi et
de remplir un formulaire de de-
mande d'emploi.

Pour le moment, seul le premier
logiciel est disponible; e second le
seraenjanvier 1993. Pour se pro-



curer ces logicids ou obtenir des
rensei gnements supplémentaires,
il suffit d'appeler la firme qui en
assure la distribution.

Disponible a Micro-Inte
Téléphone : (514) 528-1905.

LES QUESTIONS
D'ALPHABEILLE (1)
par AlphabeilleVanier

A l'aide du logicie Hyper Card,
Alphabeilleacréédepetits fichiers
faits sur mesure pour les partici-
pantes et participants. Entre
autres, despilesprogramméestrés
simplement, qui permettent daffi-
cher une question a I'écran, de
fare apparditre et disparaitre la
réponse en «diquant» & des en-
droits déterminés.

Ces piles de 20 & 30 fiches por-
tent sur des themes particuliers
pour |'apprentissage du francais.
Elles sont regroupées en dix sec-
tions qui répondent ades objectifs
précis. Elles sont trés feciles a
utiliser mémesi vous he connai ssez
pas Hyper Card. Et si vous con-
naissez un peu ou beaucoup ce
logicid, vouspourrez vous-mémes
les compléter ou les adapter avos
besoins.

Disponible a Alphabeille Vanier
Té8éphone : (418) 527-8267

HISTOIRE DE TONITO
OU L'ALPHABETISATION AU
HONDURAS (1989)

Vidéo de 12 minutes de Patrick)
Henriquez et d'Alexandra Szacka,
dans la série Nord-Sud produite
par Radio-Québec.

«Tonito alutté pour apprendre a
lireet décrire. Aujourd’hui, il veut
faire bénéficier son village de ses
connaissances. Il a regroupé les
gens pour la construction d'une

gadfenanes et 'alphabétisation - RGPAQ

premiéere école qui ne fut pas re-
connue par le gouvernement. (...)
Il apersuadéles citoyens de cons-
truire une école conforme aux de-
mandes du ministére de I'Educa-
tion, (...) qui ne leur accorde tou-
jourspasdemaitre. Enattendant,
Tonito se fait professeur (...)»
Carrefour international

Disponible & Carrefour
international
Té8éphone : (514) 272-2247

ATOUT-LIRE, DIX ANS
D'ALPHABETISATION
POPULAIRE

par legroupeAtout-Lire

Un document dinformation et
de sensibilisation a I'occasion du
dixiéme anniversaire du groupe
populaire d'alphabétisation du
quartier Saint-Sauveur de Québec.
Laréflexion du groupe Atout-lire
sur la problématique de I|'anal-
phabétisme, ses causes et consé-
quences mais aussi les réalisa
tions misesen oeuvre pour le con-
trer et le prévenir, donne un por-
trait d'ensemble de lasituation au
Québec.

L'intérét du document réside
aussi dans I'historique de l'inter-
vention du groupe en aphabéti-
sation, saphilosophie, sapédago-
gie et son type de gestion particu-
liers al'al phabétisation populaire,
de méme que les services quoffre
Atout-Lire dont il est abondam-
ment fait mention. Le texte est
ponctué de témoignages de parti-
cipantes et participants et de
photographies-souvenirs de ces
dix années d'intervention dans le
milieu.

Disponible au prix de 15%
(pour les groupes populaires)
a Atout-Lire

Téléphone : (418) 524-9353

UNE COOP ET DESMOTS
POINT DE DEPART

par le Carrefour d'éducation po-
pulairedePointe S-Charles

Outil pédagogique a l'intention
des animateurs et animatrices en
alphabétisation populaire et des
intervenants et intervenantes dans
les coopératives d'habitation, «ce
cahier raconte I'histoire d'un
groupe de personnes qui adheé-
rent & un projet de coopérative
d'habitation. Il estdiviséenquatre
parties qui relatent chacune un
aspect particulier de la mise sur
pied de la coopérative»

Faire|'apprentissage de lalectu-
re ou mettre sur pied une coopéra-
tive d'habitation, voila la double
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utilitéd' UneCoopet desmots. On
trouve dans chaque partie du ca-
hier une série de fiches pédagogi-
ques congues en lien avec I'histoi-
re. Ces fiches touchent les trois
aspects suivants : un ou des ob-
jectifs de travail, des pistes d'ani-
mation et des propositions d'exer-
cices.

Disponible au prix de 25%

au Carrefour d'éducation

[:%cg)ulalre de Pointe St-Charles
éphone : (514) 596-4444

VOYAGE DANS LE TEMPS
par leTour delire

Voyage dans le temps

«Unlivre surl'histoire du Québec
pour leslectriceset | ecteurs débu-
tants, mettant envedette desgens
dici, desgens commevous et moi,
qui ont fat I'histoire par leurs
histoires vécues : leurs amours,
leurs ambitions, leurs valeurs,
leurs succes et leurs échecs.

Despersonnagesconnus, qui ont
occupé une place sur lethédtrede
notre histoire nationae : Cartier,
Jeanne Mance, Lévesque, laBol-
duc, Irma Levasseur et quelques
autres.»

Unlivrequi contient 95 pagesde
textes smples et signifiants, avec
une partie documentaire, une
partieromanceeet plusieursillus-
trations.

Disponible au prix de 10$
au Tour delire
Tééphone : (514) 521-2075

ROSE LATULIPE
par Alpha-Nicolet

Rose Latulipe

Creégtion collective d'un groupe
de participantes et participants
dAlpha-Nicolet a partir de la 1&-
gende québecoise de Rose Latuli-
pe. Tant les illustrations que les
textesdu conte ont é&é congus par
les participantes et participants
en alphabétisation, avec la colla
Iborasnon de I'animatrice de |'ate-
ier.

La brochure de 33 pages peut
servir dans d'autres ateliers da-
phabéti sation populaire soit com-
me modele ou comme outil pour
apprendre a partir de textes de
participantes et participants.

Disponible a Alpha-Nicolet
Tééphone : (819) 293-5745

JOURNAL ANNUEL
D UN MONDALI RE

~Unjournal de 55 pages écrit et
illustré par les participantes et

participants du groupe Un Mon-
dalire. 1l contient des poemes, des
expériences, desréves, desprojets
et beaucoup d'autres témoigna-
ges, accompagneés de dessins et
méme de photographies. Certains
des textes sont dactylographiés,
maispour laplupart ils sont écrits
de la meilleure écriture des per-
soalnn05 qui ont collaboré aujour-
nal.

Disponible a Un Mondalire
Téléphone : (514) 640-9228

L'EVALUATION DES

APPRENTISSAGES EN

ALPHA POPULAIRE
par Franklin Midy

Le numéro six de la collection
«Unvisapour I'aphapop», L'éva-
luation des apprentissages en
alpha populaire, représente le
résultat de quatre sessions de per-
fectionnement offertes dans plu-
sieurs régions au Québec par
I'auteur, Franklin Midy.

Cette publication se veut un
soutien a laformation et |'autofor-

FRANKLIN MY
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mation. Ellevise arendre accessi-
ble le contenu théorique et prati-
gue de ces sessions. Ellerépond a
un besoin d'outils d'évaluation des
apprentissages en al phabétisation
populaire clairement exprimé de-
puis plusieurs années. Ony trou-
vera donc des réponses aux
guestions : quoi, quand, et com-
ment évaluer? de méme que des
exemples de matériel permettant
d'évaluer les apprentissages.
Cedocument constitue, alafois,
un guide pratique et un outil de
réflexion sur |'évaluation. L'ap-
proche proposée par |'auteur in-
siste sur la nécessité d'aborder
I'évaluation de telle maniére que
les pratiques dans ce domaine
correspondent a la philosophie
méme de |'alphabétisation popu-
laire et de I'éducation populaire.

Disponible au RGPAQ
Téléphone : (514) 277-9976

J'Al RETROUVE

MES LUNETTES
par Poule Drouin

et Louise Robichaud

Une bibliographie qui compile
des documents pour les nouveaux
lecteurs et nouvelles lectrices. |l
sagit des livres de la récente col-
lection spécialement adaptée aux
personnes analphabétes fonc-
tionnelles dont cing succursales
de la Bibliothégue de la Ville de
Montréal sont dépositaires.

Plus de 700 titres, rassemblés
sous des rubriques évoquant les
domaines de vie des personnes,
comme la famille, la santé, les
loisirs. «Les livres retenus ont été
évalués par des analphabétes
fonctionnels inscrits en al phabéti-
sation.» |ls sont présentés et iden-
tifiéss a l'aide de pictogrammes.
La premiére partie du document
explique la déemarche suivie pour
monter cette collection particulié-

re, alors que la deuxiéme partie
propose la liste bibliographique
proprement dite.

Disponible chez Documentor
Téléphone : (418) 682-0705

ou au CDEACF

Téléphone : (514) 844-3674

MOBILISER LES FEMMES
POUR L'ALPHABETISATION
par Agneta Lind

Petite brochure publiée par le
Bureau international d'éducation
al'occasion de I'Année internatio-
nale de |'alphabétisation, qui fait
le tour delaquestion de |'al phabé-
tisation des femmes. Elle met en
évidence I'enjeu social et les avan-
tages pour les femmes que consti-
tuel'al phabétisation. Y sont égale-
ment soulevées I'inadéquation
entre plusieurs programmes
existants et les besoins des fem-
mes ainsi que les difficultés ren-
contrées par les femmes pour y
participer. L'auteure conclut en

soulignant I'importance de penser
des programmes d'al phabétisation
adaptés aux contraintes et aux
besoins des femmes.

Disponible au CDEACF
Téléphone : (514) 844-3674

RECHERCHE SUR
LA FORMATION ET
L'ACCREDITATION
DES ALPHABETISEURES
EN ONTARIO FRANCAIS

par Pierre Le Blanc, directeur de
recherche

Une étude exhaustive sur la for-
mation des al phabétiseures, réali-
sée par une équipe de plusieurs
agents et agentes de recherche et
plusieurs intervenants et interve-
nantes en alphabétisation, qui li-
vre un portrait général desbesoins
de formation, des réalisations et
des accréditations offertes dans
divers milieux.

Le document, rendu public par
la Direction de |'alphabétisation
du ministére de I'Education de
I'Ontario, propose une recherche-
action avec dix personnes d'expé-
rience en al phabéti sation; démar-
che de réflexion qui aboutit a un
scénario de mise en oeuvre d'une
stratégie de formation. Une propo-
sition de stratégie de formation et
d'accréditation des al phabétiseu-
resy fait suite.

Disponible au CDEACF
Téléphone : (514) 844-3674
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Faut-il lire?

Laquestion est d'actualité. Selon
I'adage, c'est en forgeant qu'on
devient forgeron... Lapédagogie
moderne prétend aujourd'hui
guec'estenlisantqu'onapprenda
lire. Ce serait en lisant, surtout,
que les apprenants s'al phabéti-
seraient. Mais ce n'est pastout :
d'aucuns avancent queleprinci-
pe pédagogique sappliquerait
également aux alphabétiseurs;
gue cest en lisant que I'on de-
viendrait [bon] formateur ou
gu'on le resterait. L'arroseur se-
rait-il ason tour arrosé?

La maxime semble sensée.
Elle est le produit d'une sagesse
populaire que les pédagogues
pointus n'avaient peut-étre pas
percue. Direaux apprenants: «l|
faut lire!», voilaqui, somme tou-
te, n'est passi béte. Mais, sil nous
faut aussi, intervenants, nous-
mémes lire, n'est-ce pas pousser
un peu loin la charité chrétien-
ne? Pourtant, on retrouvait jadis
cette régle, sur les regles en bois
d'érable, impriméeenrouge coca
cola: «Nefaispasaautrui ceque
tunevoudraispasqu'il tefit atoi-
méme». Voila qui donne encore
aréléchir. S lire est pour soi un
pensum, vouloir inciter autrui a
lire reléverait du sado-masochis-
me.

Il nousfallaitdonctousnous
mettre a lire, apprenants tout
autant que formateurs! Le mot
d'ordreétaitlance: Il fautlire. Tout
allaitbien. Maisvoici que Daniel
Pennac s'amene avec son irrévé-
rencieux volume, Comme un ro-
man', affirmant que le verbe
«lire» - tout comme le verbe
«amer» - nesupportepas!'impé-
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ratif. Pennac dresse une liste de
certainsdroitsimprescriptiblesdu
lecteur, droits au nombre de dix,
commelescommandementsque
voussavez, lepremier decesdroits
étant «le droit de ne paslire».

OUF Voila un propos ra-
fraichissant, d'autantqu'aupays
de Québec des voix sélévent qui
nous disent : «ll faut lire! 1l faut
lirel». Delindindin! «l fautlirels,
adjurelejournal LaPresse, mar-
telant sans cesse son slogan, «le
pensedoncjelis»...LaPresse,bien
sir - avec un sous-entendu en-
tendu al'endroit desnon-lecteurs.
I faut lire!», décrétait ason tour
notre ministre Page de I'Educa-
tion, en augmentant letempsde
lecture prescrit dans les pro-
grammes de francais’; les édéves
devront lire quatre romans par
année, rien de moins. A tout le
moins, le ministre n'a pas con-
traint les enseignants alaméme
corvée.

Notre«romancier» francais,
il estvrai, ne soppose pastant a
la lecture en soi qu'a la lecture
forcée, obligatoire. L'entreprise
de Pennac vise a faire découvrir
au lecteur le sensdelalecture et,
surtout, leplaisir delire. Horsdu
plaisir, point de lecture (vérita-
ble)!' Les formateurs ne doivent
pasforcerlalecture: ilsdevraient
plutdt instiller le désir delire. Ce
serait 1a tout I'art pédagogique.
Nous voici plongés au caaur de
I'incontournable probléme de la
«motivation»®. Cas innombra-
bles ou la game de hockey, le
bingo, letéléroman oulaviesont
préférés a l'atelier d'alpha

Pour développer le golt de
lire, Pennac propose d'adopter
une attitude positive a I'endroit
del'écriture; chevalier pédagogi-
que, il met de I'avant des trucs

apparentés a I'ceuf de Colomb.
Maisil y aun préalable, passé
sous silence, Pennac ayant di
penser qu'il allait de soi : le for-
mateur doit lui-méme aimer lire!
A cet égard, le «droit de ne pas
lire» aurait pour corollaire le
«droit de ne pas étre formateur».
Réflexion faite, embaucher des
formateurs qui n'aiment ni la
lectureni |'écriture équivaut peut-
étreaforcer desTémoinsde Jeho-
vah atenir un sex-shop. On ne
peutaller contrennature. Maurice
Nadeau, de Saint-Henri - celui-la
méme qui ainspiré Salut Galar-
neau, de Godbout* - affirmait
souventqu'il seraitplus fructueux
d'enquéter sur larichesseque sur
la pauvreté. C'est le méme Na
deau, ouvrier autodidacte, qui
avait écrit, dansL'homme desta-
vernes’, que les jésuites avaient
faitlevoau de pauvreté, non pour
eux-mémes mais pour leurs em-
ployés! Une partie delasolution
au probléme de la motivation
desapprenantsrésideraitdansla
motivation desformateurs. Clest
de ce c6té qu'il faudrait d'abord
scruter : formateurs, ne serions-
nouspastousun peu jésuites? Au
«Td pere, tel fils» correspondrait
«Td enseignant, te apprenant».
Ne préfére-t-on pas trop souvent
Marilyn ou Rémi Duval a Mar-
guerite Yourcenar, a Gabrielle
Roy, aFrank Smith ou & Foucam-
bert?

Ne devrait-on pas trouver
d'abord en soi la motivation né-
cessaire pour étre ensuite en me-
sure de la communiquer aux
autres? Véité bien ordonnée
commence par soi-méme. Cette
véritéatoutefois échappé anotre
meq de tantét, qui vient de pu-
blier un document detravail® sur
les normes de compétences des

enseignants en al phabétisation.
Dans lalongue liste des compé-
tences - plus de 68 - rien sur le
godt delalectureet encore moins
sur celui del'écriture. Neserait-ce
pourtant pas |a le fondement de
la question? Aimer lire d'abord,
méthodes, techniques et compé-
tences venant par la suite.

lire pour le plaisir, donc.
Maislireaussi pour comprendre,
lire pour le plaisir de compren-
dre, pourautantqu'onaitledésir
de comprendre. lire les mots et
lire le monde, c'était la formule
de Paolo Freire. lire le monde,
notre monde, qui est de plus en
plusalphabétique. Nefaut-il pas
lire pour comprendre le monde
alphabétique?

Faut-il le lire, pour com-
prendre Le Monde alphabétique?

Serge Wagner,
Professeur a I'Université
du Québec a Montréal

1. Pennac, D. , Comme un roman. Paris, Galli-
mard, 1992.

2. MEQ. Pour une langue belle. Québec, sep-
tembre, 1992

3. Heureusement, la motivation ne pose pas
probléeme a une partie de la clientele de
I"alphabétisation : plusieurs assistés sociaux et
assistées sociales, par exemple, sont forcés de
sinscrire a I'éducation des adultes ... et de lire
sous peine de perdre leurs allocations. Voir a ce
sujet|'étude troublante de la CEQ sur I'éducation
des adultes dans les commissions scolaires au
Québec, Bourbeau, L. Les populations de
I"éducation des adultes en formation générale
dans les commissions scolaires. Québec, CEQ,
1992.

4. Godbout, J. , Salut Galarneau. Paris, Editions
du Seuil, Levolumeest aussi disponible en format
poche. 1967.

5. Nadeau, M., L"homme destavernes. Montréal,
Mouvement laique de languefrangaise, 1967.

6. MEQ. Laformation des enseignantes et des
enseignantsen al phabétisation. Québec, mai, 1992.
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1710, rue Beaudry
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ATELIERS MOT-A-MOT
6497, rue Azilda
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CARREFOUR
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12127, rue Victoria
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(514) 640-9228
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BOITEA LETTRES
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GROUPES MEMBRE

COOPDE
FRVICES
MULTIRLES
LANAUDIERE
2566, rue Victoria
Ste-Julienne,

JK 2T0

(514) 831-3333

REGROUPEMENT
DESASSSTES
SOCIAUX DE
JLIETTEMETRO
181, rueLgoie Sud
Joliette,

JBES5L3

(514) 759-7977

DECLIC

588, rue Montcalm
C.P. 1439
Berthierville,

JK 1A0

(514) 836-7122

ALPHA-LAURENTIDES
C.P.351,
Ste-Agathe-des-monts
JBC 3C6

(819) 326-3733

SAGUENAY-LAC ST-EAN

GROUPE CENTRE

LAC DALMA

475, rue St-Bernard Ouest
Aima,

G8B 4R1

(418) 668-3357

CENTREALPHA
DELA BAIE

802, boul. Grande-BaieNord

LaBaieg,
G/B K7
(418) 544-9890

CENTREALPHA

DE ST-HONORE

1970, rue Hotel de Ville
St-Honoré,

GOV 1L0
(418)698-5114

CENTRESMOT-A-MOT
3760, rue St-Léonard
Shipshaw,

GOV 1VO

(418) 695-5385

QUEBEC

ATOUT-LIRE

325, rue Ste-Thérese
Québec,

GIK 1M9

(418) 524-9353

ALPHABEILLE
VANIER

235, rue Beaucage
Ville Vanier,

GIM 1H2

(418) 527-8267

ESTRIE

ARBRALETTRE
31, rueKing Ouest
Sherbrooke,

JIH 1IN5

(819) 562-1466

ABITIBI-
TEMISCAMINGUE

ALPHA-TEMIS
1019, Route 382
Laverlochére,
X0z 2P0

(819) 765-3431

BAS ST-LAURENT

CENTRE
D'ALPHABETISATION
DESBASQUES

400, rue Jean-Rioux
Trois-Pistoles,

GOL 4K0

(418) 851-4088

MAURICE
BOISFRANCS

ALPHA-NICOLET

160, rue Frére-Dominique
C.P. 2550

Nicolet,

JOG1EOQ

(819) 293-5745

COMSEP.

749, rue St-Maurice
Trois-Rivieres,

GOA 3P5

(819) 378-6963

LUDOLETTRE

460, rue Principale
C.P. 488

St-L éonard-d'Aston,
JOC1IMO

(819) 399-3023

OOTE-NORD

LIRA

400, rue Arnaud
Sept-lles,

4R 3A9

(418) 968-9843

MEMBRES
OBERVATEURS

COMITE |
D'ALPHABETISATION
DU BAS ST-LAURENT
424, rue Ross

C.P 1149

Rimouski,

G5L 7R1

(418) 724-6749

GROUPE
D'ENTRAIDE
IOTA

160, rue Charron
Ville Lemoyne,
UR 2K7

(514) 465-1803

LETRAIT D'UNION
1427, rue Théberge
Ville St-Laurent,
H4L 2N4

(514) 744-5293

MEMBRES
OBSERVATEURS
HORS-QUEBEC

CENTRE

D'ALPHA

DE PRESCOTT

511, rue Principale E¢
Hawkesbury, (Ontario)
K6A 1B3

(613) 632-9664

L'ABC
COMMUNAUTAIRE
810, rue East Main
Welland, (Ontario)
L3B 3v4
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Animation

et alphabétisation :
guide pratique
parFrancois Soucisse,
septembre 1990,

95 pages.

RGPAQ.

Les personnes
analphabétes

et I'apprentissage
par Michele Dupuis,
septembre 1990,
85 pages.

RGPAQ.

Approches et méthodes,

un livre dont vous étes
le héros : Aventure
dans le labyrinthe

des approches et

des méthodes en
alphabétisation
parFrangoise Lefebvre,
septembre 1990,

35 pages.

RGPAQ.

Le Monde alphabétique, revue du RGPAQ, publiée deux fois I'an.

D.l.R.A., Documentation, information, ressources, une réponse aux besoins des formatrices
en alphabétisation, Nicole Gladu et Francine Pelletier, mars 1989,315 pages. RGPAQ. (25%)
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Le langage intégré
par Guy Boudreau,
avril 1992,
71 pages.

Comment créer...
du matériel pédagogique
parMichelleSaunier, RGPAQ.
septembre 1990,

79 pages.

RGPAQ.

L'évaluation des
apprentissages en
alpha populaire
par Franklin Midy,
novembre 1992,
120 pages.
RGPAQ-Service
aux collectivités

de 'UQAM.

BON DE COMMANDE

Colts : a l'unité les 6 documents
Membres, étudiant -e-s, sans emploi : 10$ 48%
Groupes populaires : 12% 60%
Institutions: 15% 78%

(Ajouter 2,00% pour les frais de poste)

Veuillez me faire parvenir

Je vous fais parvenir un chéque au montant de

Nom ou organisme

Ville Province Pays
Code postal Téléphone (___)

Regroupement des groupes populaires en alphabétisation du Québec, 5040, boulevard St-Laurent, Montréal H2T 1R7 Tél.: (514) 277-9976
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BON DE COMMANDE

Tarif: 8,008 le numéro

Veuillez me faire parvenir
exemplaire (s) du Monde alphabétique No

Je vous fais parvenir un chéque au montant de

(Ajouter 2,008 pour les frais de poste)

Nom

Organisme

Adresse

Ville Province Pays
Code postal Téléphone ( )

LE REGROUPEMENT DES GROUPES POPULAIRES EN ALPHABETISATION DU QUEBEC
5040, BOULEVARD ST-LAURENT, MONTREAL H2T 1R7 TELEPHONE (514) 277-9976
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Heureusement le
prochain numéro
s'en vient ... 1l
parait qu’il sera
question de lalpha

en milien de travail.

"\ i
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