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EDITORIAL

LE MONDE ALPHABETIQUE

etteannée, notreregrou-
pement fétesesdix ans
d'existence.Vaila en
effet dix ans que nous
avonsépoustlacause
de I'alphabétisation populaire.
Mariage damour ou de raison,
nul ne sait, mais le couple tient
toujours. Ja bien cherché asavoir
s dix années de mariage corres:
pondaient adesnoces de verre, de
fer, oudenfer, mais cette partie de
notre culture marital e sest perdue.

En attendant nos noces...
dargent, nous avons donc arbi-
trairement décidé que nous fé&tions
cette année nos noces de papier.
Non pas pour le coté fragile de
cette matiére, mais plutdt parce
qu'il représente le poids de
I'histoire, le support du lien écrit
entre les éires & les époques. Le
papier a pour nous, et pour cause,
valeur de symbole.

Cegt donc par le papier que
NOUS CONSaCrons Cet anniversaire
en créant <.e monde aphabé-
tique», revue pécidisteen alpha-
bétisation populaire e qui sera,
d'abord et avant tout, le véhicule
de I'expertise développée depuis
dix ans au sein du Regroupement.

Il sagit, en fait, de renouer
avec d'anciennes habitudes qui,
dés le début, nous ont fait nom-
mer, écrire, questionner notre tra-
vail de tousles jours. Cette revue

sinscrit donc dans la méme pers-
pective que cdle ol jadis sinscri-
vait la revue «Alphabétisation
populaire» et son supplément
«Eairepour lapremiérefois». Mais
nous gpportons a notre nouvelle
publication pluseurs années de
marissement et un bon nombrede
nouvelles collaboratrices!

Avec d.e Monde aphabé-
tique», nous nous donnons a la
fois des fins et des moyens. Cette
revue se veut, bien sir, lieu
d'échanges sur notre histoire e
notre avenir mais égaement lieu
de reconnaissance. Nous nous
donnons une tribune ou nous-
pourrons mettre de I'avant notre
savoir spécifique, ou nous ferons
conneltre et reconnaitre la néces-
Sité de notre pratique, ce qui, par
lestempsqui courent, estloind'ére
inutile.

«.e Monde aphabétique»,
cest un jalon décisf a poser sur le
chemin ardu delareconnaissance.
Nous avons beaucoup a dire, a
offrir, a partager. Depuis nos
débuts, nous avons travaillé au
confluent des différentes approches
en al phabétisation des adultes, au
besoin en lesinventant et en nous
référant quotidiennement a une
pratique concrete. Constamment,
nous avons fat la synthese des
diversesthéories existantesen lien
direct avec |'expérimentation.

Cdtte «formetion par |'action»
nous a amenées a produire de
nouvelles syntheses, alimentant
aing un processus continu d'action
et deréflexion sur le «pourquoi» et
le «comment» del'a phabétisation
populaire. Nous en sommes donc
a la fais les théoriciennes et les
praticiennes, d'ou l'intérét certain
denostémoignages, discussonset
interrogations autour de I'objet
«alphabétisation populaire». Cet
objet, aux contours parfois incer-
tains, nous pourrons le confronter
ad'autres visions, dautres points
de vue auxquels notre revue ou-
vrira évidemment sss pages.

Nous voila donc dotées d'un
outil aux posshilités quas illimi-
tées, lieu de débats ouverts et per-
manents, ol NOUS pourrons Nous
entendre ou nous chicaner sur les
mots, parler de pédagogie dans
son sensle plus gtrict ou dans une
perspective plus large et plus
globae, inviter les autres a sy
exprimer, nous adonner a la cri-
tique e a l'auto-critique... Brdf,
nous nous sommes dffet le plus
précieux des cadeaux: cdui de la
page blanche, cdui de notre de-
venir...

Maryse Perreault
chargéedudossier politique
au Regroupement
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UN BOUQUET D'IDEES POUR VOUS

Micheline Séguin responsable a la revue, au nom du comité pédagogique

D e tous les coins de la province et d'ailleurs, ont afflué des réponses a notre demande de
collaboration a cette nouvelle revue pédagogique en a phabétisation populaire. De Sept-
IlesaToronto, en passant par Québec, Trois-Riviéres, Sherbrookeet mémele Sénégal, destextes*
d'intervenantes et d'intervenants en al phabétisation populaire noussont parvenus aMontréal,
pour former un bouquet d'idées qu'il nous fait plaisir de vous offrir a notre tour.

La chronique «ReLIEFs» porte sur les pratiques en a phabétisation populaire. Ony
présente la méthode du modeél e scripteur utilisée au Tour de lire, on'y raconte |'expérience de
I'utilisation de I'informatique en al phabétisation a Lettres en main, etony propose la misesur
pied d'une bibliothéque adaptée aux personnes récemment al phabéti sées.

* Lesproductions «maison» queles groupesveul entfairepartager aux autres, setrouvent
danslachroniquesurlesjeux etlesoutils, RETSA FORTER» VOuspourrezjouer aubingodesmots
avecAtout-lire et essayer les exercices pour apprendre ase connaitre avec vos participantes et
participants.

* Pour alimenter vos réflexions et vos débats, destextesrédigés par des intervenantes et
intervenantsdu milieusontproposésdans|achronique «EcHOsS ET REFLEXIONS». Cepremi er numero
fait place al'al phabétisation avec des autochtones, al'al phabétisation en milieu detravail et
a certaines caractéristiques particuliéres de |'al phabétisation populaire.

* Pour son premier «DOSSIER», Le Monde alphabétique avoulu répondre aune
attente exprimée par les groupes membres, tant dans I'étude sur les besoins que lors
des assembl ées générales. Ce dossier porte donc sur la métacognition dans le pro-
cessus d'apprentissage, pour en comprendre |le fonctionnement lors de nos activités
avec les participantes et participants dans nos groupes populaires d'al phabétisation.

* Des chroniques également qui concernent plus particulierement les apprenantes et
lesapprenants, tout en s'adressant aux animatriceset animateurs, commedans«...COTE JARDIN,
qui porte sur lavie de groupe atravers le théétre populaire et I'expérience d'un club socid: de
méme dans «AUDELA DE LA LETTRE», destémoignages de personnes racontant | es apprenti ssages
quelles ont acquis gréce al'al phabétisation.

* Pour nous permettre de savoir ce qui se passe en al phabétisation autour de nousdans,
"levillageglobal", lachronique ©AILLEURS» nous présente des écritsd'un peu partout dansle
monde. Le premier numéro nous propose des vues d'ensemble de |'alphabétisation: d'abord
de nos vaisins francophones de I'Ontario, puis d'Europe et dAmérique latine.

* @\ VOIR.. A LIRE..» recense des documents susceptibles dintéresser les personnes en
alphabétisation. Une partie spécialesur des ouvrages pouvant alimenter unebibliothéque pour
des lectrices et des lecteurs récents pourra aussi vous guider dansvos acquisitions d'ouvrages
destinés a vos participantes et participants.

* Nous vous souhaitons une agréable et enrichissante lecture et nous attendons avec
impatience vos réactions. Ecrivez-nous, nous publierons vos lettres dans notre prochaine
chronique «courRRIER». Vatrefidéité et votre collaboration assureront laréussite de ce pari de
I'al phabétisation populaire que nousreléveronsensemble.

*Quand, dans les textes, nous parlons de niveaux de maitrise de la langue, tels débutant, intermédiaire, fonctionnel et aussi
analphabéte complet et semi-complet, il nefaut pas oublier qu'il peut exister de Iégéres variantes d'un groupe a I'autre.

2 LE MONDE ALPHABETIQUE
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LE MODELE
SCRIPTEUR

Nicole Girard, Le Tour delire

epuis ses débuts, grace ala contribution des membres

du collectif, avec tout ce que celacomporte d'expérience

et deformation, le Tour delireapoursuivi son chemine-

ment avec pour préoccupation constante d'améliorer
son intervention en al phabétisation.

Notre priorité de rendre accessbleslalecture et I'écriture a des
adultes anal phabétes nous a guidés dans une démarche de per-
pétuelle recherche. Aujourd'hui, le collectif Sappréte a lancer sa
quatrieme publication.
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Notre conception de la place
et du réle d'une personne dans sa
démarche d'apprentissage a ame-
né le collectif & retenir des princi-
pes pédagogiques permettant aux
adultes non seulement d'apprendre
alireetaécrire, maiségalement de
se développer globalement et de
simpliquer dansleur démarche. A
celasassocie un cheminement vers
uneimagede soi renouvel ée et une
confiance accrue en sa capacité
d'apprendre.

Pour cela, laparticipation ac-
tive des apprenant-e-s doit se re-
trouver au coeur des préoccupa-
tions pédagogiques, c'est-a-dire de
laméthode et de ses moyens. A ce
jour, notre pratique sest dévelop-
pée autour d'une méthode sins-
pirant delapédagogie deladécou-
verte. C'est dans ce cadre que la
méthode phonétique a été adaptée
et que se sont insérées les démar-
ches d'apprentissage des notions
grammaticales qui font I'objet de
la quatrieme publication.

Le procédé de la découverte
signifiequeles apprenant-e-spren-
nent part activement a la démar-
che. Cdanousapparait fondamen-
tal, sanstoutefois garantir automa-
tiquement le succes del'entreprise.
Une fois les regles de grammaire
apprises, les grands dilemmes de
lapratiquedel'écriture et du «com-
ment faire» sont-ils résolus? Clest
la un aspect qui reste souvent né-
gligé. On croit a tort qu'il suffit
simplement de prendre un crayon
et du papier, de penser a quelque
chose et de I'écrire. C'est de cela
que nous voulons vous entretenir.

POUR UNE DEMYSTIFICATION
Les personnes qui n'ont ja
mais écrit ne savent pas comment

on procéde. L'écrit leur a toujours
été présenté sous sa forme finale

4 LE MONDE ALPHABETIQUE

(journal - livre - article - matériel
scolaire), comme sil était le fruit
d'un premier jet. De sorte qu'elles
ne soupgonnent pas le travail par
étapes qui se cache derriére cepro-
duit fini. Ces personnes en dédui-
sent que I'écriture se fait d'un seul
jet et sont, par conséquent, persua-
dées que savoir écrire est syno-
nyme d'écrire sans faute. Leur ex-
périence scolaire aégalement con-
tribué & alimenter cette convic-
tion. Or, le jour ou une formatrice
leur demande d'écrire, les appre-
nant-e-s voient un mur se dresser
entre eux et latache d'écrire. Une
démystification simpose donc.

Notre expérience nous a ré-
vélé un autre fait maintes fois re-
connu dans les milieux de I'al-
phabétisation: lesapprenant-e-sne
développent pas I'habitude de se
relire ni de se poser les questions
reliées au code en écrivant. L'in-
tervention verbale a été presgue
I'uniqgue moyen de les inciter a
I'autorégulation (processus de
guestionnement sur le code pen-
dant la tache d'écriture).

Le moyen du «modeéle scrip-
teur» propose une solution pour
pallier a ces difficultés. Il Sagit de
faireladémonstration de ce qu'est
écrire. Cet outil fait I'objet d'expé-
rimentation au Tourdelire. Il est
issu d'une nouvelle méthode
d'apprentissage développée aux
Etats-Unis et appelée «whole lan-
guage».

Cette méthode a été expéri-
mentée aupres des enfants du pri-
maire et du secondaire dans ce
méme pays. Au Québec, particu-
lierement & Sherbrooke, des ex-
périences tres significatives se me-
nent depuis deux ans et demi au-
pres d'enfants du primaire. Grace
a I'éclairage nouveau qu'elle ap-
porte sur les problemes récurrents

reliésal'apprentissagedel'écriture,

cette méthode audacieuse se po-
pularise tranquillement. M. Guy
Boudreau, professeur rattaché a
I'Université de Sherbrooke, est spé-
cialiste du processus d'‘apprentis-
sage delalecture et del'écriture. Il

est au courant des derniéres métho-
des en éducation et fait la promo-
tion du «whole language». Des
formatrices en alphabétisation,
guidées par M. Boudreau, ont ex-
ploré la pertinence de I'utilisation
de cette méthode auprésd'adultes.
Tout a permis de croire qu'on pou-
vait |'adapter. Des formatrices, in-
tervenant danslarégion de Terre-
bonne, expérimentent cette métho-
dedepuisplusd'un an. Le Tour de
lire fait I'expérience de quelques
aspects de cette méthode, dont le
«modele scripteurs.

DE FRANK SMITH A LA METHODE

La méthode sinspire large-
ment des théses de Frank Smith,
psycho-linguiste spécialiste du
processus d'apprentissage. Le
modeéle scripteur repose sur la né-
cessité de la démonstration, €lle-
méme issue de |'un des trois types
d'apprentissage: |'apprentissage
par I'observation®. Les trois types
sont considérés non pas comme
dissociables ou spécifiques a diffé-
rentes personnes, mais bien com-
me complémentaires.

Situons d'abord le procédé
pour mieux le cerner. Le principe
fondamental de la méthode est
qu'on apprend a écrire en écri-
vant. L'accumul ation desexpérien-
ces, parson caractererépétitifetla
qualité du contexte signifiant, per-
met de rendre |'apprentissage effi-
cace. Toutefois, il est difficile de se
lancer dans I'expérience de I'écri-
ture sans savoir comment procéder.
Une multitude de questions, voire
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dinquiétudes, viennent compli-
quer leschoses. D'ollvient le ujet?
Par quoi commencer? Combien de
temps cela prend-il? Qu'est-ce
gu'un brouillon? Combien de fau-
tes vaisje fare? Quest-ce-que je
fasavec cequejen'al pasaopris?
Je veux que ce soit beau! Ces
préoccupationsenvahi ssentl'esprit
s bien qu'au moment de prendre
le crayon, aucune idée ne vient.

Les participant-e-s doivent
apprendre que le point de départ
estI'étapedu brouillon. Un brouil-
lon est une sorte de matiére pre-
miére que I'on travaille afin d'ob-
tenir le produit escompté. Lasnm+-
ple explication orale de ce qu'est
un brouillon n"assure toutefois pas
la compréhension nécessaire pour
passer a |'expérience autonome.
Laformetrice doit donc devenir le
modéle scripteur.

Il sagit pour la formatrice
d'exécuter devant les apprenant-
es a partir d'un sujet fourni par
ces derniers sur le moment, le
brouillon d'un écrit. Cettedémons
tration poursuit deux objectifs

1. véifier la pertinence dun
brouillon en fournissant un exem-
ple dans I'action;

2. saisrlaplace du question-
nement opérant lors de I'écriture
(pour prévoir comment onvaécrire
le mot a écrire, cest-a-dire antici-
per I'orthographe, ou pour se cor-
riger alarelecture).

Laformatrice Sapproprie du
Ujet et commence la démonstra-
tion. Comme cest un brouillon,
elle doit procéder de la fagon dont
ele le fat d'habitude. Les hésita
tionsdu début sont normales: biffer
un mot pour en écrireun autre (ne
pas effacer), encercler unmot qu'on
voudravéifier dansledictionnaire,
poser certaines questions sur
I'orthographe d'un mot ou sur la
regle a appliquer. Ce qui et im-

portant aretenir, cest laréditéde
lasituation; il ne faut pas caricar
turer, par exemple, en faisant des
fautes volontairement. Le modde
doit &re crédible. La formatrice
raisonne avoix haute méme dans
le cas de régles inconnues des ap-
prenant-e-s. Quand dle aterminé
son premier je, dle se relit pour
fare les véifications laissées en
suspens, corrigerlesfautesqui ont
été oubliées, reformuler certaines
phraseset mettredel'ordredansla
suite du texte. Le produit présen-
tera des ratures, des notes, bref,
prendral'alured'un brouillon. La
formatrice peut le mettre au pro-
pre s le temps le permet, ou at-
tendre un autre moment. Ce sera
la une nouvelle occasion d'ap-
porter des corrections supplémen-
taires.

Il et préférable, avant depas-
ser al'expérience avec les partici-
pant-e-s, quelaformatriceen fase
I'essai en présence des autres
formatrices du groupe (lors d'une
rencontre pédagogique) ou seule.
Cda permet de porter une atten-
tion particuliére sur les réflexions
qui Sopérent quand on fat un
brouillon.

Ceite expérience faite par la
formatrice peut serépéter plusieurs
foisau coursde lasession. Les ap-
prenant-e-s, pour leur part, font
I'expériencedel'écritureautonome
en intégrant graduellement des
éléments du «comment fare» que
lemoddeleurfournit. Quandilset
dles auront bien sas le procédé
du «modde scripteur», ils pour-
ront aleur tour I'expérimenter de-
vant le groupe (en équipe de deux
outrois). Legroupe définit préaa-
blement différents sujets qui sont
écrits e déposss dans une enve
loppe pour étre choisis au hasard.
Au moment de mettre au propre
les productions des apprenant-e-s,

laformatrice se chargera delacor-
rection desfautesrelativesadesrée-
gles que ces derniers ne connals-
sent pas. Pour boucler 'expérience,
les apprenant-e-sauront aretrans-
crirecebrouillon. Lefait deréussr
des productions sans faute suscite
chez eux un grand sentiment de
fierté

Le«moddescripteurs permet
aLx apprenant-e-sde découvrir les
aspects du travail de I'écriture.
Comme son nom l'indique, il ne
demeure qu'un modée dans un
cadre d'apprentissage. Pour bou-
cler ladémarche, cdled doit ére
enrichie dexemples concrets. La
formatrice demandera aux appre-
nant-e-s de fournir des exemples
d'écrits qui passent par ces étapes
de travail, ce qui ne manque pas.
lettre aun-eami-g, lettre officidle,
demande de financement, roman,
etc. Le denier exemple et inté-
ressant puisqu'il ouvre lavoieala
publication e que le «ivre» est
encore plus mydifié que la lettre.
Legroupe échangerasur letravail
de I'écriture, guidé par la forma
trice qui pourraapporter lesnuan-
css selon le type d'écrit. L'expé
rienee du «modde scripteur», qui
permet de définir les caractéristi-
quesdelatéche d'écrire, addition-
né dexemples, devient ainsi une
démarche plus compléte.

Trois crayons, deux effaces
une corbellle a papier et, bien sr,
deux cafetiéres plus tard, j'en ar-
rive asigner.

1. BOUDREAU, Guy; Ecriture: I'enseignant
comme modele scripteur, texte produit a ti-
tre de rapport préliminaire a la suite d'une
expérience poursuivie a I'école Le Tremplin
(Richmond) delaCommissionScolaireMorilac,
1990. Les trois types d'apprentissage sont les
suivants: « |'apprentissage par |'expérience ¢
|'apprentissage par |'observation « |'appren-
tissage par |'enseignement oral.
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L'INFORMATIQUE AU SERVICE DE

L'ALPHABETISATION

GillesLandry, LettresenMain, Montréal

‘aphabétisation  popu-
laireest un concept qui
dépasse de beaucoup
I'enseignement exdu-
of de la lecture et de

I'écriture. C'est Une gpproche qui
tient comptedu fait quel'anal pha-
bétisme est avant tout un problé-
me de Société, et qui vise a redon-
neratouteunetranchedelapopu-
lation les moyens d'agir sur son
environnement socia. Auss, l'al-
phabétisation populaire doit-dlle
sadapter aux divers agents de
transformation socide. Cest dans
cette optique qu'aLettresen Main,
nous avons intégré I'ordinateur
dans nos pratiques, alafois com-
me objet et comme sujet d'appren-
tissage.

LES PREMIERES EXPERIENCES

A Lettres en Main, les pre-
miéeresexpériencesd'utilisation du
micro-ordinateur en alphabétisa-
tion datent de 1984. Dés ceite
€pogue, Nous avons expérimenté

gciGU<Ae;

auprésdespartici pant-e-s(notam-
ment aLaPuce communautaire et
al'Universté du Québec) un ca-
tain nombre de logicids pédago-
giques congus pour des enfants du
primaire. Maheureusement, a
cause de plusieurs facteurs (man-
gue de formation, de matéridl, de
logiciels, etc.), ces quelquestenta
tives sont longtemps restées sans
suite. Toutefois, elesnous ont per-
mis de congtater que I'intérét pour
le micro-ordinateur était bien
présent chez les adultes anal-
phabeétes, ce qui nous a encoura-
gés a poursuivre notre réflexion.

LE TRAITEMENT DE TEXTE

Cen'estqu'en 1987 que nous
avons pu fare I'acquisition d'un
appareil, cequi nousapermisd'en-
treprendre une véritable expéri-
mentation. A cause de |'absence
de logicids adaptés aux besoins
des adultes, nous avons chois
dutiliser un logicid outil, soit un
programmedetraitement detexte.

L'expérience a duré deux ans et
nousapermisde nousrendrecomp-
te que le traitement de texte pou-
vait é&reun outil privilégié pour dé&
velopper lamotivation etlaconcen-
tration chez I'adulte analphabéte,
deux conditions intimement liées
au succes de toute démarche
d'apprentissage. Deplus, les parti-
Cipant-e-s se sont sentistrés vaori-
s par le fait detravailler avec cat
outil de pointe qu'est I'ordinateur
€, par consdquent, de démydtifier
une technologie qui leur semblait
inaccessible. Lesrésultats encoura:
geantsde cette expérimentation ont
dailleurs fait I'objet de deux re-
cherches-actions ainsi que de plu-
sieurs articles dans diverses publi-
cations. Ces deux années de travail
ont également conduit a la paru-
tion d'un guide dutilisation du
traitement de texte en a phabétisa-
tion, Touches et Retouches, qui est
maintenant: utilisé par un certain
nombre de formateurs et formatri-
ces dans les groupes populaires et
les commissions scolaires.
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Per ailleurs, nous nous som-
mesrapidement rendu compte que
I'utilisation du traitement de texte
présentait certaineslimites, surtout
pour les personnes complétement
anal phabetes. En effet, puisqu'un
programme detraitement detexte
eg d'abord et avant tout un outil
d'écriture, il permet difficilement
de développer des activités de lec-
ture smples et intéressantes. De
plus, il suppose que I'utilisateur
possade une connaissance mini-
male du code écrit, cequi n'est pas
le caspour tous les apprenant-e-s.
Evidemment, lesanimateursetani-
matrices peuvent congruire des
exercices adaptés a cette clientdle;
il n'en reste pas moins que, dans
cesconditions, lemicro-ordinateur
restesous-utilisé. Auss, désledébut
de I'année 1989, nous nous som-
mesinterrogés sur un type delogi-
dd qui favoriseraitlalecture et qui
pourrait sadresser atouslesadultes
anal phabetes, et plusparticuliere-
ment aux personnes complétement
anal phabetes.

LES HYPERMEDIAS

Aprés quelques mois de ré-
flexion, nous avons chois d'abor-
derleshypermédias. Il sagitdelo-
gicids ouverts dont la structure
permet de congtruire des outilsin-
teractifs qui peuvent fare gppd a
lalecture, al'écriture, al'image, &
['animationang qu'au son etala
voix. De plus, ils n'exigent prati-
guement aucun apprentissage de
la part de I'utilisateur. En fait, ce
dernier n'a qu'a se servir dune
Souris pour naviguer ason gré (tout
en étant limité par les scénarios
prévus par le concepteur, naturel-
lement) dans les divers tableaux
prédéfinis qui apparaissent a
I'écran.

Toutefois, &in de créer des

outilsutileset pertinents, nousnous
sommes entendus sur un certain
nombre de parametres qui nous
semblaient importants. Tout
dabord, il sagissait de favoriser
des activités de lecture pouvant
sadresser atousles apprenant-e-s,
mais plus particulierement aux
analphabétes complets. |l falait
donc tenir compte des difficultés
de lecture des participant-e-s et
prévoir des activités axées sur la
reconnai ssancedemotsoudephra-
sessmples. Deplus, nousvoulions
utiliser touteslespossibilitésde ce
typedelogicid pour permettreatix
adultes anal phabétes de dévelop-
per des habiletés qui leur font sou-
vent défaut : perception spatide,
moatricité fine, capacité d'abstrac-
tion, discrimination visudlle, etc.
En outre, nous voulions favoriser
les activités de trandfert. En effet,
comme les apprenant-e-s (surtout
les anal phabétes complets) ne 2
référent pratiquement pas a l'écrit
dans leurs activités quotidiennes,
I'une des taches les plus diffidles
de l'alphabétiseur-e consste a
trouver des moyens d'amener les
participant-e-s a utiliser dans la
vie de touslesjoursles apprentis-
sages rédisés pendant les atdiers.
Il sagit en fait de modifier les
stratégies de fonctionnement des
adultes analphabétes et dinduire
de nouveaux modes de références
qui font appel alalecture. Erfin, il
sagissait de condruire des outils
destinés & répondre a des besoins
immédiats.

Comptetenu detouscespara
métres, nous avons d'abord iden-
tifié un certain nombre de Stua
tions quotidiennes qui exigeaient
une bonne compréhension de la
lecture et qui, par conséquent,
pouvaient &re sources de problé-
mes pour les adultes anal phabé-
tes: effectuer destransactionsdans

un guichet automatique, se dépla
car dans le métro, consulter un
plan pour trouver une rue ou une
adresse, chercher un emploi dans
un centre de main-d'oeuvre, €tc.
Unre fais les situations identifiées,
il sagissait de les smuler sur or-
dinateur gréce aux hypermédias.
A lafindumoisdemai 1990,
nous avons entrepris, de concert
avec la firme Intégration (firme
spécidiste dans la conception de
matériel pédagogique informa-
tisd), la congruction d'un premier
outil, leguichetautomatique. Nous
voulions quil respecte le pluspos-
sblel'apparenceetlasuitelogique
desingructionsd'un véritable gui-
chet afin que les apprentissages
desparticipant-e-ssoient aisement
transférables. Ausd, dansun pre-
mier temps, Nous avons pris con-
tact avec des responsables des
Caisss populaires Degardins qui
ont accepté de nous fournir une
copie du protocole de fonctionne-
ment de leurs guichets automa-
tiques. Puis nousenavonsfatune
verson couleur & partir dimages
numéralisées, s bien que pour le
moment, il ne fonctionne que sur
unMacintoshll. (Per ailleurs, nous
travaillons présentement a la
production d'une version IBM.)
En juillet 1990, I'outil &ait
terminé. Il aétéprésentédansplu-
seurs expostions e congres sur
les nouvelles technologies en pé
dagogie et a rapidement obtenu
un grand succes. Maheureuse-
ment, suite a certains problemes
techniques, saulsquelques partici-
pant-e-s ont pu l'utiliser, ce qui ne
condtitue pasune véritable valida-
tion de l'outil. Nous I'offrons aux
participant-e-s de Lettres en Main
depuis la fin de mars et nous de-
vrions ére en mesure dele distri-
buer au début de I'automne 1991.
Mdgré toutes les difficultés



inhérentes au développement de
ce type doutil (colts éevés,
problémes techniques, embauche
de personnel spécialisé, etc.),
I'intérét quiil souléve dans le mi-
lieu de I'éducation nous a con-
vancus de persévérer dans cette
voie. Ausd, depuisjanvier dernier,
nous avons entrepris la concep-
tion d'un outil de plus grande en-
vergure qui Smulera des déplace-
ments dans le métro. Les partici-
pant-e-s devront consulter le plan
du métro, déterminerleur itinérai-
re, identifier lesnoms des stations
et serendre & destination. En fait,
ce type de smulation permet au
formateur ou a la formatrice de
travailler sur des contenus d'ap-
prentissage liés a des situations
rédles de vie sans avoir a se dé-
placer.

LES PERSPECTIVES FUTURES

Ledéve oppement deshyper-
médias et I'accessibilité de plusen
plusgrande des micro-ordinateurs
permettent decroireque, dici quel-
gues années, Nous assiserons a
I'émergence d'un grand nombre
d'outilspédagogiquesinformatisés
de qualité. D'allleurs, dansle do-
mainedel'enseignement desscien-
ces lemouvement est d§aamorcé.
Cen'est qu'une question detemps
avant que chaque groupe popu-
laire d'alphabétisation soit en
mesure de congtruire et dutiliser &
bon compte desoutilsinformatisés
qui reflétent les démarches péda
gogiquesqui lui sont propres. Tous
cesoutils pourront érerassemblés
dans des «didactithéques> aux-
guellestousles organismesauront
acces, ce qui ne pourra que con-
tribuer & enrichir et diversfier les
pratiques de I'alphabétisation
populaire,
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LA LECTURE: UN
PLAISIR A FAIRE
DECOUVRIR

Sylvie Roy, Recherchiste en

alphabétisation au MEQ
Recherchiste pédagogue pour
Création Lecture et Son

LA CREATION D'UNE BIBLIOTHEQUE

anslecadredenotretravail d'alpha-

bétisation, la lecture d'écrits vivants

doit occuper une tres grande place,

liredesphrasesou destextesdansun
aelier, ce n'est pas encore feuilleter un de-
pliantdu CLSC, consulter desrésumeésdelivres
a la bibliotheque ou chercher une recette de
gateau dansunerevue. Sil estvrai quelalec-
ture reste I'apprentissage d'un code, il sagit
aussl, et defacon primordiale, d'une question
d'habitudes, de bonnes stratégies et d'appri-
voisement du matériel écrit.
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On m'a raconté qu'un jour,
une formatrice a eu I'idée d'orga
niser une rencontre entre ses par-
ticipant-e-s et leslivres. Ele adis-
posé unesfriedelivressurlagrande
table de I'atelier, des gros, des pe-
tits, certainsillustrés, d'autresnon...
En arrivant dans la piéce, les par-
ticipant-e-s ont gardé un slence
géné pendant dix minutes, mais
surtout maintenu un espace... ils
et elles n'osaient pas sapprocher
de latable!

D'aprés moi, un de nos plus
gros mandats est de briser ce mur
de méfiance entre les livres et les
participant-e-s, et de démystifierle
réle et la fonction de I'écrit. Pour
cela, il faut peut-étre au départ
élargir notre vison de la lecture:
cdle-ci signifie bien sr un conte-
nu, mais ele suppose auss un
contact physique, une manipu-
lation. Les adultes doivent en effet
apprendre a regarder, a feuilleter
les livres, méme sils ne sont pas
encore capables de les lire. Trop
souvent, mesemble-t-il, nous exer-
¢ons un contréle sur le matériel
écrit qui transite vers les appre-
nant-e-s: ce livre-la est beaucoup
tropdifficile, celui-ci esttroplong...
Laissons «latablepleine delivres»,
laissons les gens toucher, choisr,
regarder, sanstoujoursvouloir leur
livrer la lecture en petites doses
contrdlées... lIsapprendront afaire
leur choix peu apeu. A cet égard,
la constitution d'une bibliothéque
représente une étape importante.

Legroupe populaire est, pour
I'adulte qui suit des cours, un lieu
privilégié d'apprivoisement de
I'écrit. C'est donclaqu'il doit trou-
ver ses premiers livres. La biblio-
théque doit occuper un espace spé-
cifique, défini; ce sera un endroit
ou |'on peut sasseoir et, en dehors
des heures d'atdlier, lire, choisr et
feuilleter des livres ou des revues.

LES CONTENUS

Lire est avant tout une ques-
tion d'intérét, de questionnements,
de curiosité. Les personnes avec
qui noustravaillonsse passionnent
peut-étre pour |'astrologie, pour
I'horticulture, le spiritisme; certai-
nes nous disent adorer les films
d'épouvante. C'est a partir de ces
intérétsaéveiller, a faire découvrir,
gue nous constituerons une pre-
miére liste de livres atrouver. Une
bibliotheque doit contenir dif-
férentes catégories d'écrits. Men-
tionnons les principales:
«|eslivreset documentsacaractéere
informatif

Les gens veulent sinformer,
trouver réponse a des questions;
des livres d'information générale,
a caractére scientifique ou prati-
que, pourront y répondre. Qu'on
pense adeslivres pratiques sur les
plantes, ladécoration, lamenuise-
rie, & des ouvrages apportant des
connai ssances sur les drogues, sur
|'astronomie, surlesanimaux... Le
choix est vaste: il existe plusieurs
collections dans ces domainesqui,
bien que sadressant souvent a des
adolescents ou mémeadesenfants,
peuvent convenir ades adultes, du
fait de l'utilisation d'un langage
plus scientifique.

* La fiction

Lirecestaussi, nouslesavons,
réver, sévader, se divertir. La fic-
tion éveille I'imaginaire, stimule
lacréativité. Leslivres offerts peu-
ventraconter descontes, deslégen-
des, des intrigues policieres, des
histoires d'amour, des photos-
romans... La aussi, les choix de
sujets, deformat, delongueur et de
complexité sont extrémement di-
versifiés,
« Lesrevues

Larevue est présente partout
dans la vie quotidienne: au dé-

panneur, a l'épicerie, chez le den-
tiste, chez le médecin. Elle a
I'avantage de présenter des dos-
sers dactualité dans différents
domaines (culturel, politique,
scientifique), tout en offrant une
présentation plus soignée que les
journaux, avec parfoisdesarticles
plus approfondis. Les revues les
plus populaires demeurent «7
jours» et «_elundi», mais d'autres
(I'Actudlité, Coup de pouce) peu-
vent étre trés appreéciées. |l vasans
dire gu'on doit auss pouvoir lire
tous les jours les quotidiens a la
bibliothéque.

« Les livres pourenfants

Lesadultesavecqui noustra-
vaillonsont, ou auront sans doute
des enfants. L'anal phabétisme se
perpétue souventd'une génération
a l'autre quand les parents ayant
des difficultés avec lalecture ne li-
sent pas, ne racontent pas d'his-
toires aleurs enfants, ne les fami-
liarisent pas tres tot avec I'écrit.
Par la suite, quand ces enfants
arrivent a I'école, leur manque de
contact avec |'écrit nuira a leur
apprentissage et deviendra un
facteur (parmi d'autres) d'échec
scolaire.

Pourtant, des études démon-
trent que quel que soit leur niveau
socio-économique, la plupart des
parents veulent que leurs enfants
se développent harmoni eusement
et réussissent. Donnons-leur I'oc-
casion demployerlelivreavecleurs
enfants, d'apprendre aleur racon-
ter des histoires, méme sils savent
tréspeulire®. Leslivresdoivent sur-
tout sadresser aux enfants d'age
pré-scolaire; ils doivent étre soli-
des, comporter plus de bellesima-
ges que de texte, afin d'étre facile-
ment utilisables par des apprentis
lecteurs.

« Lesbandesdessinées
Comme chacun sait, lesbandes
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dessinées plaisent beaucoup, aux
jeunes comme aux plus &gés, en
raison du support constant de
I'image, des themes abordés qui
sont souvent droles. De plus, plu-
seurs histoires se résument aune
page seulement.
« Lalittérature adaptée

Ontrouve de plusen plusde
livres de fiction congus spécide
ment pour les adultes débutant en
lecture. Ce matériel ne doit pas
remplacer les livres, mais condti-
tuer une étape de facilitation, un
premier contact avec|'écrit. 1 doit
occuper uneplacedechoix dansla
bibliotheque. Il nefaut surtout pas
en fare un matériel pédagogique
réservé qui attend l'animation en
clasze... Pour en savoir plus long
sur ce matériel, consultez la
chronique <A VOR.. A LIRE».

LA STRATEGIE

Monter une bibliotheque de-
mande, au-deladel'investissement
detempset d'argent, unecontinui-
té. Il faut que les ateliers présen-
tent régulierement des livresdela
bibliotheque, que les animatrices
etlesanimateurssen servent dans
les recherches d'information.
L'animation et I'utilisation régu-
lieredu matériel permettront d'an-
crer peu a peu des habitudes de
lecture chez lesadultes. Deplus, il
faut garder I'endroit bien rangé,
agréable al'oal, renouveler cons
tamment les journaux et revues,
changer les livres sur les présen-
toirs... Rien n'est plus déprimant
qu'unloca poussiéreux, oulesre-
vues n'ont pas changé depuis six
moais...|l fautauss organiser s pos-
shle avec l'aide des éudiant-e-s,
un systeéme de prét &fin de fare
sortir les livres du lieu d'al phabé-
tisation et habituer les adultes a
un systéme similaire acdui d'une

10 LE MONDE ALPHABETIQUE

bibliotheque publique.
LES MOYENS ORGANISATIONNELS

Monter une bibliothégue
colte de |'argent: on peut sur ce
plan solliciter différents partenai-
res. Pensons seulement aux sub-
ventions du Secrétariat d'Etat
fédérd, aux bibliotheques publi-
ques municipales, qui peuvent
donner deslivres, fournir les servi-
cesd'une ani matrlce pour présen-
ter des nouveautés?. Les munici-
paités dlesmémes peuvent ére
intéressfes a développer un projet
decegenre. Et au-del adesressour-
cesoffiddles il restetoujoursl'éer-
nelle déorouillardise: on sollicite
la population de notre village ou
de notre quartier pour un don de
livresusagés, on demandeaux syn-
dicats d'enseignants de financer le
projet... Favoriser la lecture et un
projet qui trouve des partisans a
différents palliers; sachons les
utiliser au maximum.

LA BIBLIOTHEQUE OU GROUPE:
LE PREMIER PAS

La bibliotheque du centre
d'alphabétisation n'est qu'un des
moyens permettant d'accéder au
meatérie écrit. Autour de ce noyau
central peuvent se greffer beaucoup
d'autres activités. On peut organi-
s unevisiterégulieredelabiblio-
théque de la ville, sinformer des
svices qui y sont offerts (anima-
tions pour les enfants, pieces de
théétre, emprunt de cassettes).

A ce gy, le groupe COM-
QUAT vient de publier deux docu-
ments (guide andragoglque et
guide pour I' apprenant-e)

Pour persévérer dans|’ appri -
voisement du matériel écrit, nous
pouvons auss, quand les sUjets sy
prétent dans les atdiers, apporter

des brochures et dépliants dinfor-
mation sur la santé, les sarvices
juridiques, la loi des normes du
travail, etc. Oncréeains I'habitude
de répondre aux questions par
I'écrit, €t on apprend a Hection-
ner l'information™.

Pour des adultes apprentis
lecteurs, l'information écrite fait
peur; on sen méfie, on la regarde
deloin, on larepousse souvent, on
délégue a dautres le soin de la
déchiffrer. La premiere attitude a
développer, c'est dinciter lesgens
a 0¥ sen gpprocher. Regarder,
toucher, chercher par soi-méme
I'information écrite, autant d'atti-
tudes qui renforceront les appren-
tissages suivis en atelier et aide-
ront les app:renant-e-s a devenir
des lecteurs efficaces, autonomes
et critiques.

(1) Voir acesujet uneexpérience
étonnantedugroupeaméricain ALAN,
rapportée dans ALFHA 90, qui inter-
vient aupres des parents. |l a produit
unmatériel (Parent'sLiteracy Training
Kit) trés intéressant que I'on peut se
procurer enlecommandant augroupe.

(2) A la Boite a Lettres de
Longueuil, laBibliotheque municipae
nous avait permis d'acheter, a notre
choix, plus d'une centaine de livres
neufs sous forme de prét along terme.

(3 Ladouceur, Hélene (1990),
Unebibliothéque, c'est passorcier!,
groupe COMQUAT, Fincourt, 20t 23
pages. Pour renseignements: (514) 453-
5226 ou (514)4 53-3632. Cedocument
présente une approche technique des
services.

(4) Onpeuttrouver gratuitement
une multitude de dépliants et de bro-
chures au bureau de COMMUNICA-
TIONS QUEBEC, 3, Place Degardins,
Montréd (tel: (514) 873-2111).
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DANS NOS ATELIERS,
ON JOUE AU BINGO

Clément Sanfagon, Atout-Lire de Québec

uand on travaille
€eC des adultes, on
souvent tendance
acrarequelejeun‘a
pas sa place. On
craint es participant-e-s n'y
voient qu'enfantillage et perte de
temps. Ma courte expérience en
alphabétisation m'a pourtant dé-
montrélecontraire. Lejeu, enplus
d'ére amusant, peut se révéler un
outil pédagogiquetrésintéressant.
Il doit, pour ce faire, répondre a
deux critéres importants: nous
aider a atteindre nos objectifs
d'apprentissage, et étre « cdllé» a
la culture des personnes qui for-
ment legroupe. Ence sens, lebin-
go présente bien des avantages.

UN BON OUTIL DE REVISION

Jene crois pas que le bingo
puisse répondre a tous nos objec-
tifsd'apprentissage. Commen'im-
porte que autre outil, il fauty re-
courir lorsqu'il nous permet
datteindrenosbuts. Il doit toujours
sarvir, amoins de vouloir unique-
ment jouer pour jouer, de support
anotre ensaignement. Sur ceplan,
il différeen rien de tout le matérie

que I'on peut utiliser en atelier.
Pour mapart, le bingo m'apermis
de procéder a la révison des dif-
férentesnotionsvuesenaelieravec
des personnesde niveau débutant.
Concrétement, c'estaun BINGO DES
SONSquenousjouonsensemble; et
Ces acetedimensonqueselimite
mon expérimentation de ce jeu.
Cestdoncaprésavoirtravail-
|é sur différents sons que le bingo
peut nous étre utile. Il devient un
instrument delecture desmots qui
sontsortislorsdesdiscussons exer-
cces ec., propres a chacun des
thémes abordés. Enplusd'éreuti-
le pour procéder alarévision dece
qui a &évu, cejeu permet al'ani-
mateur ou al'animatrice dévauer
les acquis des apprenant-e-s et
condtitue un bon exerdice de re-

pérage rapide.
LA CONCEPTION DU JEU

Le BINGO DES SONS &g cons-
truit delamémefagon quelebingo
conventionnel. Lacarte comporte
vingt-cing cases, soit cing colonnes
de cing cases chacune. Il ne nous
restequ'aremplacer lescinglettres
du mot bingo par lescing sonsque

I'on veut réviser. Par exemple, la
colonne «B» devient la colonne
«ON», la colonne «» devient la
colonne «OU», etc.
Unefaisquel'on adéerminé
lescinqsonsaréviser, il faut mon-
ter unebanque de mots. Encorela,
rien de neuf. Tout comme pour
notre jeu national, on abesoin de
soixante-quinze éléments diffé-
rents. Il suffit deremplacer leschif-
fresde 1 & 15 qui congtituent les
éléments du B par quinze mots
comprenant le son «ONb, |es chif-
fres de 16 a 30 par 15 mots com-
prenant le son «OU», etc. Comme
au bingo conventionnel, la case
du centre est «gratuite».
Unefais ces premiéres étapes
terminées, il ne nous reste plus
gu'ainscrire chacun des mots sur
des petits cartons qui serviront au
«crieur» et a condruire les cartes
qu'utiliseront les joueurs et les
joueusss. Il n'y a pas, a ma con-
naissance, de régles mathémati-
ques pour fare les cartes. 1l faut
seulement sassurer que nos cartes
soient toutes différentes et quel'on
puise retrouver, dans I'ensemble
de cdlesd, tous les mots de notre
banque. L'idéd est de toujours
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conserver un modéle de carte vier-
ge. Il vous sera aors tres facile
d'apporter des modifications a
votrejeu. Ayez aussi avotre dispo-
sition une bonne quantité de
jetons (au moins une vingtaine
par carte). Vous étes maintenant
prét-e a jouer.

C'EST LE TEMPS DE JOUER

L'animation du BINGO DES
SONS est trés simple. Lesregles le
sont tout autant. Detoutefagon, si
Vvous ne les connaissez pas suffi-
samment, les participant-e-s sau-
ront sirement vous les expliquer.

En quelquesmots, vousdevez
distribuer une ou plusieurscartesa
chacun-e des participant-e-s et dé-
signer une personne qui agira a
titre de «crieur ou crieuse». Pour le
premier tour, il est préférable que
cesoitl'animatricequi jouecerole.
Par la suite, le ou la gagnant-e
pourra trés bien sen charger. La
criée se fait comme au bingo con-
ventionnel. On nomme d'abord le
nom de la colonne puis le mot a
trouver: le «B-12» devient le «ON-
MONDE». La premiére personne
qui réussit a compléter une ligne,
les quatre coins ou a remplir la
carte (C'est selon ce qui a été décidé
au début du jeu) est déclarée ga-
gnante.

LES VARIANTES

Ce BINGO DES SONS et la ré-
plique exacte d'un jeu que tout le
monde connait. Jel'ai congu ainsi
pour étre certain que les partici-
pant-e-s sy retrouvent facilement.
En revanche, rien ne vous empé-
che dele modifieravotre gré. Pour
les personnes immigrantes, par
exemple, la banque de mots peut
devenir une banque d'images que
le«crieur» montre. Les partici-
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pant-e-s doivent alors identifier
sur leur carte le mot correspon-
dantal'image. On peut aussi rem-
placer les sons par d'autres no-
tionsvuesenatelier. Lagrammaire,
lanature des mots, les mathéma-
tiques, etc., peuvent tres bien se
préter a ce genre d'outil. Finale-
ment, on peut également apporter
des modifications a la carte elle-
méme. |l n'en tient qu'avous d'a-
dapter ce jeu pour qu'il réponde a
vos objectifs. Avec de I'imagina-
tion, vous inventerez des bingos
qui se révéleront amusants et trés
utiles pour les apprenant-e-s. A
vous de jouer!

| N @ ©
ON|OU| IN |[EU|AN
CANON caou MAGASIN HEUREUSE MUSULMAN
MELON AHOUREUX ORPHELIN PE‘IJ'RIII‘.'( SANTE
CUPIDON POUVOIR FEU IRAN
MONDE FOUDRE RAISIN JEUNE AMART
CITRON COUFURE HATIN VIEUX ROMAN
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Alain Cyr

S

connaitreestlapre-

migre étapequ'il faut

ranchir lorsdelare-

erche d'unemploi.

quoi bon entre-

prendre des recherches s I'on ne

sait pas quoi chercher? Avec le

document SE CONNAITRE AVANT DE

DECIDER, j'ai voulu offrir du maté-

riedl aux aphabétiseur-e-s &fin

quilset quelespuissent travailler

lathématique «laconnaissancede
0i» avec les participant-e-s.

LA PETITE HISTOIRE DE CE DOCUMENT

A |'é&t€ 1990, alademandedu
Centre de Lecture et d'Ecriture de
Montréal, j'ai animé des rencon-

AVANT DE
DECI DER

tres sur les techniques de recher-
che demploi. Le matérid utilisé
était dors adapté pour les partici-
pant-e-s. Ces rencontres ont per-
mis a oes derniers de mieux =
conneitre et de cibler deux titres
demploi rédistes.

A lafin de cesrencontres, les
aphabétiseures m'ont demandé
de sortir les exercices touchant la
connaissance de soi et de leur
donner des piges de travail afin
queles puissent les utiliser dans
les ateliers courants.

Mémes cedocument Sadres-
seaux aphabétiseur-e-s, j‘ai beau-
coup pensé, en le rédigeant, aux
participant-e-s, aqui on demande
souvent deprendre rapidement des
décisons qui exigent engagement
et réflexion: rattrapage scolaireou
stage en milieu detravail, travaux
communaltaires, aeliersd'alpha
oudecdcul, etc. ?

Il leur et difficile de répondre
a cete avalanche de questions
quand, au prédable, ils et dles
n'ont pu découvrir quels étaient
rédlement leurs golts, leurs in-
téréts et leurs aptitudes. Jai donc
voulu permettre aux alphabéti-
seur-es de donner I'occasion aux
participant-e-s de réfléchir sur leur
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potentiel. Vousverrez que cette dé-
marche apporte, naturellement,
des réponses, mais qu'elle fait
souffler également un vent devalo-
risation et grimper le thermome-
tre de I'estime de soi. Elle permet,
finalement, aux participant-e-s de
faire le point sur eux-mémes.

Il'y a suffisamment de maté-
riel pour axer toute une session de
travail en atelier sur cette théma-
tique. Cedocument comportetrois
sections.

Une premiére partie com-
prend les exercices sur la connais-
sance de soi. Voici un exemple
concernant les réalisations per-
sonnelles: |. TROWE DEX REALISATIONS
QUE TU AS FAITES DANS TA VIE ET DONT TU ES
TRESFIER-ERE. 2. TROUVE CINQ APTITUDES POUR
CHACUNE DE TES REALISATIONS.

Rédisations

1

Aptitudes
2

Voustrouverez dansladeux-
iéme section un texte qui peut ére
trés utile pour déclencher une dis
cussonqui anorceralethéme. Il a
pour titre «_e cul-de-sac de Joce
lyne», e envoid un extrait:
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«Hle entre dans un restau-
rant. Ble demande un café. Joce-
lyne s2 sent en colére. Hle se sent
auss un peu triste. Hle avu son
agentd'aidesocide. A chagquefais,
Cesttoujourspareil. Elleadessen-
timentsméangés. Elepense que
0N agent ne lacomprend pas.

Encore aujourdhui, il lui a
parlé des fameux programmes de
retour au travail. Il lui aditquele
€tait obligée d'en prendre un. S
dle refuse, il vala couper.»

La troiséme partie propose
des piges de travail notionnd a
faire sur chacun desexercicesdela
premiére partie. Cespidesdetra
vail sadressent a des partici-
pant-e-s de niveau intermédiaire
et fonctionnd. Comme exemple,
void lespistesconcernant|'exerci-
cesurlesrédlisations:

REALISATIONS

Notes: Cet exerciceveut faire
ressortir que tout le monde a fait
quelque chose dont il est content,
que tout le monde et capable de
faire quelque chose. Ca permet
auss de s(auto-)encourager, de
S'(auto-)valoriser, d'apporter
I'optimisme, du pogitif, etc. Il est
important ici de mentionner que
laréalisation choise peut toucher
nimporte quel genre dactivité
(travall, bénévolat, famille, etc.).

PSTESDETRAVAIL

* Composer desphrases(Fonctionnels)
* Ecrire un texte, comme par exemple
(parla formatrice-Intermédiaires, les
participants-Fonctionnels):

* Moi, je suis capable de...» Mai,
j'a dga fait..» Moai, je suis fier
de..Le document permet donc
dalimenter substantiellement les
aphabétiseur-e-s sur la théma-
tique «la connaissance de Soi».

UTILISATION DU DOCUMENT

Jerecommande fortement ce
document aLix groupesqui font de
la post-alpha. Ja observé que les
participant-e-s & ce volet ressen-
tent de facon encore plus aigué
I'urgence de faire des choix. Il ne
faut pasoublier qu'acestade, cest
commesi onleur demandait: «Ol
et comment vastu maintenant
investir tes acquis?» Cegt tout un
contrat derépondre acal LaBaite
alLetresdel ongueuil sen sertpré-
sentement comme outil de base
pour le volet post-alpha. Les al-
phabéti seures semblent beaucoup
apprécier le matériel.

Vous vous direz peut-étre;
«Dansmongroupe, onnetravaille
ni larecherche d'emploi ni lapost-
alpha. A quoi cedocument peut-il
me savir?

Je crois que l'ensemble du
matériel proposs, méme sil et
orienté vers I'emploi, permet aux
participant-e-s de faire le bilan,
non-seulement, de leursexpérien-
oes de travail, mais auss de leur
implication dans leur apprentis-
sage. Je qis persuadé que l'ex-
ploitation de cette thématique est
un bon moyen pour eux de mieux
redéfinir, de remettre a jour leurs
objectifs et leur motivation quant
a la nature de leur participation
aux aeliers.

Quant aux aphabétiseur-e-s,
ils et eles donneront la chance
aux participant-e-s de mieux se
connditre et peut-étre les aideront
a exprimer de nouveaux besoins,
sans évidemment laisser de coté
I'apprentissage notionnel.

Vatrecuriositées-dlepiqués?
SE CONNAITRE AVANT DE DECIDER
es disponible au Centre de docu-
mentation sur I'éducation des
adultes et la condition féminine.
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AMERINDIENS, A VOS «PLUMES»!

Doris St-Gelais, dugroupeLIRA de Sept-lles

MALIOTENAM, P.Q., CANADA

it village stué a 14
m al'est de Sept-lles,
sur la Cote-Nord. Po-
pulation exclusive-
ment montagnaise,
d'environ 1500 habitant-e-s.

Autrefois peuple nomade vi-
vant de chase e de péche, les
Montagnais ont aujourd'hui un
modedevieplussédentaire. Etablis
sur des résrves par «l'homme
blanc» au début des années cin-
qguante, habitant des maisons
modernes munies de toutes les
commodités, ilset dlesont adopté
aufil desansun rythme devieplus
contemporain tout en préservant
leur langue, essentidle pour la
transmission de leur culture, de
leurs valeurs et de leurs traditions
aux prochaines générations.

Ayant acquis une certaine
autonomieaux niveaux politique,
éducatif et socid, le peuple mon-
tagnais se trouve t6t ou tard con-
frontéaunebarriérequi peut nuire
a son développement, la bariére
linguistique: & savair le frangais.

A Sept-lles, tout se passe en
frangais. magasins, écoles, hopital
(qui dffre cependant un sarvice de
traduction). Aingd, lamaitrise du
francais parlé et écrit devient pri-
mordiale pour améliorer leurs
conditionsdevieousimplement se
faire comprendre.

Depuis 1983, LIRA dfre ala
popul ation de Sept-llesdesateliers
en aphabétisation. Graduelle-
ment, desautochtones se sont gef-
fés aux groupes. Constatant
['augmentation de cette dientde

et le besoin manifesté par cdle-a
de rejoindre plus de partici-
pant-e-s, LIRA et parti du princi-
pe que tout groupe populaire doit
éire accessble et implanté dansle
milieu et a offert, en septembre 90,
des ateliers en aphabétisation a
Maliotenam.

Deux groupes sont formés
L'&ge des participant-e-s s situe
entre dix-sept et cinquante-sept
ans. Des decrocheurs et décro-
cheuses au passé scolaire difficile,
des jeunes femmes ayant des en-
fants ou des plus &gées ne parlant
pas francais.

s sont 13, & «'école» pour
«gpprendre». Apprendre et com-
prendre cette langue S complexe
guest le frangais.

llsveulent se faire compren-
dre, acquérir une plus grande au-
tonomie. Etre capables de remplir
des formulaires, de lire leur cour-
rier, de déchiffrer un compte de
téléphone ou comprendre le
médecin qui leur parle. D'autres
reprennent leur cheminement
scolaire &fin de se trouver un em-
ploi valorisant, aux conditions de
travail et au salaire convenables.
Ne plus ére prestataires d'aide
socide et pouvoir accéder a un
plus haut niveau: tel est leur ob-
jedtif.

La motivation est grande,
maiscen'est pasfecile. 1l fautdela
discipline (pour respecter les ho-
raires), de la volonté (pour ne pas
«l&cher»), du courage (pour &-
fronter les pr§ugés) enfin, une
détermination a toute épreuve,
comme pour tout adulte, peu im-
porte sa langue, qui entreprend

une démarche en alphabétisation.

En quoi I'alphabétisation
chez les autochtones differet-dle
de cdle des autres groupes? Doit-
on adopter une approche ou un
matériel plus gpécifique pour cette
clientdle?

Suite a I'expérience vécue a
Maliotenam, et qui sepoursuit cette
année, les didtinctions entre les
apprenant-e-s autochtones et non-
autochtonesnesont pass grandes.
Sdon nous, c'est|'attitude adoptée
par le formateur ou la formatrice
qui importe.

Une attitude de respect de
leursvaleurs, culture, traditions et
mode de vie. Ne pas vouloir les
changer. lls ont des expoirs, ils as-
pirent & une plus grande autono-
mie. Leur donner des moyens dy
parvenir sanslesbrusquer. 1l faut
par contre les suivre de pres, ils
manquent de confiance. Utiliser
du matériel et des moyens
d'apprentissage qui les touchent,
qui les rejoignent dans leur vécu.
Les amener a sexprimer (Cest ce
qui et le plus difficile avec eux).

Pour éviter qu'ils abandon-
nent ou Sabsentent trop souvent,
il faut un bon encadrement. Dés
leur jeune &ge, ils jouissent d'une
grandeliberté. llsont besoin d'étre
appuyés, encouragés pour per-
Svérer.

En fait, ce qui distingue les
autochtones des autres ethniesdu
Québec, cest leur histoire, leur
pass2 culturel, leurs traditions et
surtout lesidées préconguesqueles
non-autochtones ont d'eux.
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LA FTQ ET LA FORMATION DE
BASE EN MILIEU DE TRAVAIL

n 1988, la FTQ rédli-

sait un mini-sondage

aupresdesessyndicats

dfiliés pour véifier sils

avaient constaté un
probleme d'anal phabétisme chez
leurs membres et silssouhaitaient
que la FTQ développe une inter-
vention sur ce dosser. Dans plu-
seurs syndicats, on «devinait» un
probléme chez certains membres
mais on répondait ne pas savoir
comment aborder cette question
avec Ceux-Ci.

Alalecturedetouteslesétudes
statistiques publiées sur cette
questiondanslesdernieresannées,
la FTQ ne pouvait nier que s des
centaines de milliersde Québécois
et Québécoises éprouvent des dif-
ficultésmaeureslorsquiilsdoivent
lire, écrire ou compter, ce phé
nomene touche nécessairement
des travailleurs et travailleuses
qu'elle représente.

Deseffortsont donc été entre-
prispour mieux cerner cette réalité
qui est apparue évidente dans de
nombreux secteurs demploi et
dans différents milieux. Aing,
dans les entreprises ou les nou-
vdles technologies se sont im-
plantéesdanslesdernieresannées,
plusieurs travailleurs et travail-
leuses se sont trouvés incapables
de s recyder parce que leur for-
mation de base était insuffisante.

Dansd'autresmilieux, oul'on
a dd faire face a des mises a pied
massvesou encoreadesfermetures
dusine, on sest rendu compte que
méme apres plusieurs mois, og-
tains n'avaient pu se trouver un
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Louise Miller, Service de I'éducation FTQ

emploi parce qu'ils avaient de la
difficulté a lire et écrire.

Enfin, lors d'une premiére
démarche de sensibilisation, nos
syndicats ont compris les réticen-
ces de plusieurs de leurs membres
qui avaient participé aux sessions
de formation en santé et sécurité
au travail lors de I'implantation
du nouveau systéme d'information
sur les matiéres dangereuses.
Méme s ce systéme est basé sur
I'utilisation de pictogrammes, qui
limitent en principe le recours ala
lecture, le contenu delaformation
ainsi queladocumentation étaient
peu accessibles aux personnes qui
éprouvent des difficultés impor-
tantes avec la lecture.

TROIS GRANDS AXES D'INTERVENTION

C'est pour répondre au besoin
de formation de base de ses mem-
bres, maisaussi pour faire en sorte
que leurs droits soient respectés,
que la FTQ a décidé de dével opper
son intervention autour de trois
grands axes.

LE DEVELOPPEMENT DE PROGRAMMES EN
MILIEU DE TRAVAIL

Lepremieraxeconcernenotre
intervention dans le développe-
ment de programmes de forma-
tion de base en milieu de travail.
Ainsi, nous voulons susciter le
développement de programmes
d'al phabétisation et de formation
de base en milieu de travail pour
répondre aux besoins des mem-
bresintéressés. Nous voulonsdonc

inciter nos syndicats a simpliquer
dans ce dossier et anégocier avec
les employeurs des programmes
de formation en milieu detravail.

La FTQ préparerat-dle ss
propres formateurs et formetrices
pour assurer la formation de ses
membres? |l es possble qu'une
telle approche soit utilisée dans
dessecteursparticuliers. Toutefois
nous voulons auss travailler avec
lesorganismes, groupespopulaires
e commissions scolaires, qui o
frent d§a des sarvices d'aphabé-
tisation et qui ont développé une
expertiseimportante dans ce dos-
ser.

Ce qui importe avant tout,
cest queles syndicats soient direc-
tement impliqués dans la dé
marche et c'est pourquoi nous
voulons que nos membres négo-
cient préal ablement avec leur em-
ployeur a partir des balises sui-
vantes:

1. Quelesyndicat soit impliqué a
toutesles éapesdu projet d'alpha-
bétisation e que le projet fase
I'objet d'une entente négociée

2. Que la promaotion du projet
d'alphabétisation implique une
campagnedeseng bilisationvisant
a dédramatiser le probléme et a
informer les travailleurs et tra
vailleuses, non seulement sur les
programmes offerts maisauss sur
leurs draits;

3. Que les travailleurs et travail-
leuses participent sur une basevo-
lontaire;

4. Que l'onfadilite'accésaux pro-
grammes de formation pour les
travailleurs et travailleuses, entre



Le monde alphabétique, numéro 1, printemps 1991 : La métacognition - RGPAQ

autres au niveau des horaires, des
lieux de formation, du temps de
libéretion, etc.;

5. Que tout en tenant compte des
besoins de I'entreprise, les pro-
grammes de formation soient cen-
trés sur les besoins et attentes des
travailleurs et travailleuses de
fagon a ce quiils puissent transfé-
rer les acquis de leur formation
dans un autre emploi ains que
dans leur vie quotidienne.

Pour la FTQ ces conditions
sont essentidles a la réusste de
tout programme de formation,
qu'il sagisse d'al phabétisation ou
de formation professonnelle. La
formation a toujours é¢é une re-
vendicationimportantedelaFTQ.
Dans tous les secteurs et tous les
milieux, les travailleurs et tra-
vailleuses réclament des pro-
grammes de formation: pour faire
face aux changements tech-
nologiques, pour conserver leur
emploi, pour avoir davantage ac-
CEsaux promotionsou encorepour
une plus grande mobilité dansle
travail.

L 'évolution rapide du marché
du travail nousamenea résffirmer
I'importance d'une formation
continue pour les travailleurs et
travailleuses. Cest dans ce con-
texte de revendication de forme:
tion continue ou permanente que
la FTQ veut inscrire ces pro-
grammes de formation de base et
d'aphabétisation.

DES PRATIQUES SYNDICALES
QUI TIENNENT COMPTE
DE CETTE REALITE

Le deuxiéme axe touche la
viesyndicae. Notre réflexion sur
le dosser de |'analphabétisme et
del'a phabétisation asoulevétoute
laquestion de nospratiquessyndi-
caes. Cet aind que pluseurs de

nos formateurs et formatrices se
sont rendu compte qu'ils avaient
réguliérement été confrontésacette
rédité lorsguilsfaisaient delafor-
mation. Certaines personnessem-
blaienttrésma al'aiselorsqu'dles
écrivaient au tableau, mais c'était
encoreplusdramatique pour cdles
qui devaient refuser de lire
lorsqu'on le leur demandait.

En y réfléchissant bien, la
plupart des offiders et officéeres
ont eu, dans leur travail syndical,
adfrirdessarvicesadestravailleurs
ettravallleusesand phabétes. Avec
un peu de recul, tous et toutes se
souviennent de personnes qui ont
fat appel aleursservices pour dé-
poser un grief, pour remplir une
demande dindemnisation suite &
un accident de travail ou pour
béndficier de I'un ou l'autre des
avantages de leur convention col-
lective, assurances, congeés, eic.

De plus, certaines personnes
auraient srement voulu simpli-
quer davantagedans|eur syndicat
et n'ont jamais o le fare parce
queles craignaient que I'on dé&
couvre qudles avaient de la diffi-
culté alire et & écrire.

Enfin, pluseurspersonnesqui
assstent rarement aux assemblées
générales vivent probablement
auss ce probleme puisquil faut
d'abord comprendre la convoca
tiondel'assemblée, ains quetoute
ladocumentation qui est distribuée
et &udiéedanslesassemblées. Cda
dépasse donc la smple com-
préhension de la convention col-
lective.

Nous voulons donc nous as-
surer que nos membres qui
éprouvent des difficultés a lire et
écrire puissent participer pleine-
ment alavie syndicde et quel'on
tienne comptedecetteréditédans
nos communications avec les
membres.

LE RESPECT DES DROITS

Le troiséme axe dinterven-
tion touche toute la question des
droits de la personne, des tra-
vailleurset travailleuses maisaus-
S des sans-emploi. Aind, nous
voulons intervenir &fin que nos
membresdisposent desmoyensqui
leur permettent d'exercer I'ensem-
bledeleursdroitssociaux, dontles
droits quiils ont obtenus dans le
cadredeleur convention collective
ans quele droit al'éducation.

Maisnousvoulonsauss nous
assurer que les personnes qui
éprouvent deladifficultéalireeta
€crire ne sont pasvictimes de dis-
crimination, dans leur accés aux
promotions, mais auss dans leur
acces au travail. Nous sommes
conscients que dexcelents tra-
vailleursettravailleusesn'arrivent
pas a s trouver un emploi e se
sentent menacés dans leur emploi
parce quils ont de la difficulté a
lire et & écrire. Nous savons auss
que plusieurs personnes vont
préférer setaireplutdt quedelaisser
entrevoir qu'elles vivent ce
probléme. Nous voulons donc
trouver desmoyensdecorriger cette
injustice.

1991 SERA L'ANNEE DE L'ALPHA AU TRAVAIL

Ledossierdel'a phabétisation
est donc devenu un dosser im-
portant pour la FTQ. En février
1991, un premier document de
réflexion a &€ envoyé a tous les
syndicatset une tournée régionale
a permis den discuter un peu
partout et délargir le débat a tous
nos membres. 1991 sera une an-
néeimportante dansledével oppe-
ment de |'aphabétisation en mi-
lieu de travail e la FTQ se sent
désormais préte a intervenir ac-
tivement sur ce dossier, y
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AU FOND, L'ALPHA POP,

C'EST QUOI

eu le privilege de

suivre, au printemps

passé, une formation

en entrainement men-

tal. Mais la n'est pas

mon propos aujourd'hui; une au-
tre fois peut-étre... Ce qui m'afait
penser a cette formation pour le
moins peu orthodoxe, cest la
présentation, par le formateur in-
vité, du groupe auquel il appar-
tient et qui sappelle «La Tavere»
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Frangoise Lefebvre

LA TALVERA, VOUS CONNAISSE2 ?

(du mot «tavera»). Jevousinvite
donc apartager cequej'ai retenu
de ssspropos.

La talvera, cest d'aord le
titre d'un poéme qui fait I'éloge de
laterre. Pes laterre cultivée, cdle
qui, divisée en parcelles, nourrira
les hommes qui |'ont ensemencée.
Non, il sSagitic delaterre «perdue»,
sacrifiée, cdlequi bordeleschamps
tout en jouant un role essentied
pour I'ensemencement de ces der-

I)

niers. Latalveradésignecettezone
laissée en friches sans laguelle le
fermier ne pourrait manoeuvrer
sontracteur pour continuer atracer
sssllons. Latavera, cetauss la
bandedeterrequi recuelllelespier-
resquel'on déterre du champ pour
qu'il produise mieux. Hle st égar
lement de chemin pour ceux qui
veulent atteindre les champs plus
éloignés. Vous l'avez sans doute
compris: lataverasesitueenmar-



Le monde alphabétique, numéro 1, printemps 1991 : La métacognition - RGPAQ

ge des parcelles cultivées maisfa
cilite, paradoxalement, une pro-
duction dont lle es exclue... Sous
d'apparentes contradictions, la
talvera e nécessaire a la crois
sance du champ &, mafai, sil n'y
avait pas de champs cultivés, dle
perdrait sa raison d'étre.

Pourquoi, direz-vous, nous
parler de ¢a ? Ou veut-élle en ve-
nir ? Cet article ne devait-il pas
traiter de I'alphabétisation popu-
laire?

Quandjepenseal'al phapop,
Cest justement danslatalveraque
je me stue! Jai abandonné le
champ éiqueté «ALPHABETISA-
TION» pour parcourir librement
les nombreux chemins del'al pha-
bétisation populaire. De cdte fa
CON, Mes pas peuvent emprunter
pluseurs avenues différentes, au
gré de ma crédtivité. Mais ce n'est
pasvenutoutseul... 11y aonzeans,
lorsque j'ai voulu réintégrer le
marché du travail «dffidd», j'al
chois le domaine de I'alphabé-
tisation... ingtitutionnelle. Les Sl-
lons en éaent d§a tout traces, je
n'avais quales suivre... Ceest au
détour d'un de ces sillons que j'ai
estimé que I'espace qu'on me pro-
posait était trop fermé. Le jeune
anal phabéte qui m'avait dors éé
confié vivait d'autres types de
problemesque lesmplefatde ne
savair ni lire ni écrire malgreé dix
années de scolarisation. Ja di, a
un moment donné, collaborer avec
diversintervenantsdu «odd» qui,
sans sen douter, venaient de
mouvrir d'autres horizons.

Ces divers horizons portent
de multiples noms; pauvreté,
malnutrition, chdmage, bien-é&re
socid, taudis, SURVIE ! Je nepou-
vais plus arpenter en toute quié-
tude le champ qu'on m'avait con-
fié Fini, pour mai, le sllon bien
droit! Fini égdement le gesterépé-

titif qui semblait nécessaire a la
moisson ! Je me suisdonc tournée
vers une autre fagon de voir et de
fare |'alphabétisation.

Audébut desannées| 980, les
groupes d'aphabétisation popu-
laire restaient peu nombreux.
Pourtant, certainscumulaient d§a
dix et pafois méme douze années
d'expérience. Engénéral, cesgrou-
pes se distinguaient des commis-
sons scolaires par leur structure
organisationnelle et leur discours
idéologique. Il éait évident, aux
yeux des personnesengagéesdans
le réseau d'al phabétisation popu-
laire, que |'analphabétisme ne
pouvait sexpliquer uniquement
par un phénoméne de US-SCO-
larisation. Les causes en éaient
beaucoup plus complexes et
beaucoup plusnombreuses. L'effort
d'al phabétisation ne pouvait donc
porter sur un seul volet! Cest dans
un de Ces «vieux» groupes que je
suis venue échouer, me disant
gu'enfin nousallionsintervenir sur
un ensemble de phénomenes, en
plusde cdui de I'apprentissage de
lalecture et de I'écriture. Erfin, les
personnes analphabétes seraient
congdérées comme «un tout» et je
ne me contenterais pas unique-
ment de leur apprendre alire et a
€crire, sanstenir compte desautres
dimensionsde leur vie...

Aufil desans, lediscourssest
affermi, rgjoignant (sur leplan des
idées) celui de I'ensemble des au-
tres groupes populaires. Comités-
logement, garderies populaires,
maisons de jeunes, comités d'as-
S96s sociaux, groupes dterndifs
ensantémenta e, groupesd'al pha-
bétisation populaire, tous propo-
sent, essentiellement, unealterna-
tive a l'ingtitutionnel. Le dogan
«Dismoi ce que tu pensss, je te
dirai qui tu es» aurait pu, au début
des années 1980, servir de rallie-

ment & l'ensemble de ces groupes
dternatifs. En méme temps que
nous découvrions ce que nous
avions en commun avec d'autres
organismes, nous nommions da-
vantage notre spécificité, a savoir
«l'alphabétisation». Au-dda du
discours, notretypedetravail sem-
blait quelque peu nous margina-
liser. Non seulement acceptions-
nous dére des porte-parole des
personnes anal phabetes et de dé&-
fendreleursdroits, maisnouscher-
chions également a les outiller en
lecture et en écriture de maniére a
cequ'elesenarrivent aexercer ces
droits de fagon autonome.

Dés le départ sest poste la
guestion de la pédagogie: com-
ment faire une al phabéti sation df-
férente de cdle pratiquée dansles
éooles? Contrairement a ce que je
croyasal'époque, seuleunepetite
minorité d'alphabétiseur-es avait
une formation en pédagogie. Cest
ce qui explique bien des tatonne-
ments et bien desincertitudes face
al'acte d'enseigner. On savait ce
dont on ne voulait plus, mais on
cherchait par quoi le remplacer...
Pourtant, a l'instar de pluseurs
intervenantssociavix, nousavions
innové en inventant de nouvelles
pratiquesmai sétrangement, celles-
ci nesemblaient pas produiretous
les fruits escomptés... Les anima-
teurs et animatrices, tout en con-
tinuant a proner une a phabéti-
sation différente, sinterrogérent sur
la nature méme de leur interven-
tion directe, sur leur pratique dans
lesateliersd'al phabétisation. Alors
guelacréativitéfleurissait dansles
divers projets rédisés dans les
groupes d'aphabétisation (créa
tion de comités, écriture collective,
projets diversfiés), la pédagogie
utilisée al'intérieur méme des ate-
liers semblait en crise. Nous cons-
tations gque les participant-e-s aux



Le monde alphabétique, numéro 1, printemps 1991 : La métacognition - RGPAQ

ateliers apprenaient une foule de
choses, exercaient de plusen plus
leur pouvoir démocratique, par-
ticipaient a plusieurs activités
mais... NOUS Ne nous sentions pas
trés efficaces lorsguiil Sagissait de
montrer & lire & & écrire. Brd,
I'encadrement proposé paraissait
novateur, l'acte densaigner, lui,
semblait demeurer relativement
conservateur, pour une grande
mgjorité de groupes.
Nousavionspourtant tout ce
quiil nousfallait pour créer quelque
chose de nouveau, de différent en
alphabétisation! Pluseurs d'entre
nous le savent : il ne sagit pas
dinventer laroue tous les matins,
mais plutét de lui trouver de nou-
velles fonctions, de nouvelles di-
mensions. La «concassr», quoi!
pour reprendre une expression
apprise dansun adlier portant sur
la création de matériel pédago-
gique. Maispour enarriver achan-
ger quelquechose, sansdouteétait-
il nécessaire d'accepter de changer
un peu nous-mémes...Avouonsle:
nous éions e SoMmes encore, en
grande mgjarité, lesproduits d'un
milieu scolaire traditionnel. Dés
lors, il était norma que, sans le
choisr defagon ddlibérée, nousre-
produisions dans notre pratique
d'alphabétisation une maniére
densaigner qui ressemblait acdle
gue hous avions connue, méme s
nous désirions offrir autre chose.
Depuistroisansmaintenant,
je me proméene un peu partout
pour donner des formations di-
vass Ja eu l'avantage I'année
derniére de rencontrer plusieurs
groupes d'alphabétisation popu-
lairedu Québec. Il esvra quenos
approches différent d'un groupe a
I'autre, et que nos méthodes sont
tout auss diversfiées. Par contre,
je remarque que de plus en plus
d'alphabétiseur-e-s cherchent a

systématiser davantage leur
enseignement. On sinterroge sur
I'efficacité de certaines méthodes
d'alphabétisation. Je pense que
nous cherchons actuellement a
clarifier notre philosophie d'édu-
cationpopulaire. Danscesens, no-
tre pratique demeure e lieu privi-
|égiéaexplorer. «Dismoi cequetu
fais, jetediral qui tues..» Voilagui
pourrait devenir un dogan ap-
propriédici quelquetemps... Mas
danscet examen nécessairedeleur
propre travail, pluseurs interve-

J'Al ABANDONNE
LE CHAMP ETIQUETE
«ALPHABETISATION»
POUR PARCOURIR
LIBREMENT LES
NOMBREUX CHEMINS DE
L'ALPHABETISATION
POPULAIRE. DE CETTE
FACON, MES PAS
PEUVENT EMPRUNTER
PLUSIEURS AVENUES
DIFFERENTES, AU GRE DE
MA CREATIVITE.

nant-e-s se sentent déchirés. Com-
me s la maniére densaigner le
notionnel, le code, alait a I'en-
contre d'une idéologie populaire
progressiste. Comme s le notion-
nd était une épreuve nécessare
gue tout le monde doit traverser
pour atteindre deschosesplusinté-
ressantes, comme unethématique
par exemple. Unedesexplications
mises de l'avant par certain-e-s
pour expliquer ce maaise, cest
que les apprenant-e-s veulent du
«olare» dors que nous souhai-
terions davantage nous orienter
vers du «conscientisant». Es-ce a

dire que ces deux désirs sont irré-
médiablement inconciliables? Je
sas que non! Je pense quele mot
«olare» auquel font référence oss
intervenant-e-s est une fagon
dinterpréter le désir légitime des
participant-e-s qui disent vouloir
apprendre alire et a écrire.

Qud déi voulions-nous re-
leveril y adix anset plus? «Créx
uneressourcedternativeenapha
bétisation qui offrirait une struc-
ture démocratique, qui tiendrait
compte, dansson approche, del'a-
nalyse sociade que nousfaisonsdu
phénomeéne de |'anal phabétisme
et qui, finalement, seraitunlieude
pratiques novatrices en utilisant
d'autres méthodes que cdles du
milieu scolaire». Nousy sommes
parvenus en grande partie. Nous
avons méme largement dépasse
certainsde nos objectifs ! S le mi-
lieu scolaire en et arrivé avouloir
définir sa propre philosophie de
I'al phabétisation en rédigeant un
«quide» a cet effet, cest quil y
avait, dans notre propre réseau,
une pratique originale qui safi-
chait de plus en plus clairement.
Cest latalvera qui met le champ
envaleur... Rendonsa César cequi
[ui appartient. L'approche parthé-
mes telle que développée dans le
guide du ministére de I'Education
singpire de nos propres pratiques.
Nous le savons bien, nous qui
avons formulé cette approche dés
1982 (Alphabétiser, Carrefour de
Pointe St-Charles)... Jevous le di-
sais au début de cet aticle: le
talvera et essentielle au champ
Cestunlieuenfriches et peut-&re
est-ce justement lason uniquerai
sond'étreet saseulefonction. Pou:
mapart, entout cas, j'y suis, j'y res
te ! Et qu'on mesure bien lescon
séquencesavant dem'en déloger..
I'érosion pourraitbien menacerle
terres du champ cultivé...
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LA METACOGNITION

par Michdline S&guin avec la collaboration de Joanne Fournier

& alphabétisation populaire, malgré
~ sa pauvreté matérielle, a ced de
particulier qu'elle recdedesriches-
sesimmensessur le plan desapra-

. i, tique pécifiquer une pratique qui
a tou1 ours été centrée sur |'apprenante et I'ap-
prenant, qui les a toujours considérés comme
des personnes dans toutes leurs dimensions
sociaes, dfectives cognitives, etc., qui asules
respecter dans leur vécu et leur culture.
L'alphabétisation populaire a pu ains, au
cours des années, développer dansle cadre de
cettepratiquequi lui et spécifique,
une approche que I'on pourrait
qualifier d'«holistique». Cette ap-
proche seveut auss collective; le
groupe qui constitue I'atelier
d'alphabétisation, est basé sur
I'entraide mutuelle plutdt que sur
la compétition entre apprenantes
et apprenants. On pourrait auss
qualifier cette approche de rédis-
te, car sa pédagogie asu partir de
la vie quotidienne de personnes
qui, en mgorité, proviennent des
milieux populaires ou |'aspect concret des cho-
ses congtitue le quotidien des gens.

Le dosser sur la métacognition sinscrit
dans cette continuité. 11 veut, par les informa-
tions qu'il pourra leur fournir, offrir aux ani-

" Sl LE LANGAGE EST
UN CODE ARBITRAIRE,
CONVENTIONNEL,

LE CHOIX QUE L'ON FAIT
DES MOTS QU'IL CONTIENT
NE L'EST PAS. LIRE ET
ECRIRE DES MOTS,
C'EST AUSSI LIRE ET
ECRIRE LA REALITE "

(SERGE WAGNER)

matrices et aux animateurs |'occasion de ré-
fléchir sur cette pratique pédagogique, tant
sur I'aspect de son ancrage dans laréaité que
sur celui de I'ascendant que certaines théories
exercent sur ele.

Lephénomenedel'apprentissage chez une
personne adulte - en processus d'alphabéti-
sation dans le cas qui nous intéresse ic - se
produit essentiellement par I'entremise des
interactions avec son environnement. Cet as-
pect de |'apprentissage, c'ext-a-dire le proces-
suscommetel et les moyens quel'animatrice
et I'animateur peuvent utiliser
pour le feciliter, feront I'objet de
prochainsdossers. Endfet, il nous
a semblé trop lourd d'aborder
d'un méme souffle I'ensemble du
processus, tant sur le plan
théorique qu'au niveau de son
ancrage dans la pratique, et
d'étudier en plus différents
moyens que plusieurs spécidis-
tesnous proposent. Nous nousen
tiendrons donc a |'aspect méta-
cognitif et aux différents modes
d'apprentissage présents dans le processus.

Le présent dosser traite ainsi de la META-
QOGNIMON chez la personne adulte, et plus par-
ticulierement la personne en a phabétisation
populaire, dans I'apprentissage de la lecture.
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MOSAITQUE DE REFLEXIONS

ENTOURANT LA METACOGNITION, LES «STRATEGIES» ET LA SOCIETE.

Lamétacognition a plu-
seurs définitions, mais
pour un certain nombre
i ont beaucoup travaillé
« cette question, il Sagit des connais
sances que I'on a sur les connais-
sances. Quand on parle de métaco-
gnition, onparledeconnai ssancesquii
e n'ont pas pour objet un contenu
quelconquecommelachimie, laphy-
sique, la mécanique, mais qui ont
pour objet les connaissances dles
mémes. Cestladéinitionlaplussm-
plepossible. Parce quedansla méta-
cognition, les auteurs distinguent
généralement deux composantes. La
premiére est cette connaissance-la et
la conscience en plus : la conscience
ed'avoir cette connaissance-la ou la
conscience de soi; c'est la conscience,
plusles connaissances. Ladeuxiéme
composante est |'autorégulation.
Lorsgue I'on prend conscience que
I'on a des connai ssances sur nos con-
naissances, on peut agir. | sagitdonc
de quel quechosedeplusdynamique:
cedt la partie active, aors que la
premiére est beaucoup plus statique;
I'ensemble congtituerait la métaco-
gnition.

Les dratégies d'apprentissage
font partie de la méacognition, et
surtoutdesacomposantedynamique,
asavair l'autorégulation. Cest par le
biaisdestratégiesd'apprentissageque
I'onarriveaagir sur sonpropreproces-
sus,quel‘onparviental'«autoréguler.

Il exigtetoutuncorpusdelittéra-
ture et de recherchessur cesquestions:
métacognition, autorégulation et
stratégies. Personnellement, jen‘aime
paslemot «gratégies», mémes j'ai di
I'utiliser dansletitredemathése. Cest
un terme qui traduit plus un état
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d'esprit d'une culture, un terme em-
pruntéaudomainemilitaire, biensir,
etpasan'importelequel, puisquecest
I'armée américaine qui aleplus mis
de I'avant le terme «gtratégies». Cda
traduit la «militarisation» intellectu-
eledelasociéé, danslesensou l'on
pense en termes de stratégies. Et ce
terme, on levoit partout : on parlede
stratégies éducetives, de stratégies
d'apprentissage, destratégiesdemar-
keting; il n'y apasunjour ouonnevoit
paslemotécrit! Jetrouvequeleterme
n'estpasnécessaire; il est souvent mal
employé, en plus. Parce que dans
«dratégies», il y a beaucoup dimpli-
cations; cela a un sens quand méme
assezprécis«d'avoirunestratégie». Et
lorsque I'on parle de stratégiesd'ap-
prentissage,il nesagitpasvraimentde
stratégies, mai splutét d'uneméthode
ou d'une technique ou d'un procédé
ou d'unefagon, d'une maniére, d'une
approche ou autres, mais pas néces-
sairement d'une stratégie. Je trouve
que I'on abuse de I'utilisation de ce
terme.

Il estplusjustedeparlerentermes
de «COMPORTEMENTS STRATEGIQUES».
Lorsguel'on parle de comportements
sratégiques, on comprend souvent
toute I'intelligence, parce qu'il n'y a
pas seulement une représentation du
but a atteindre et des moyens dy
arriver, mais du meilleur moyen, en
tenant compte de la situation, en te-
nant compte de ses capacités, en te-
nant compte d'un ensemble de fac-
teurs. Pour cela, I'emploi de «straté-
gies» fait penser & un comportement
intelligent de la part de la personne.
Chez une personne qui va employer
des «dratégies» et qui valesappliquer
comme des recettes, peu importe la

Situation, on ne peut pas parler d'un
comportement stratégique. Un com-
portement stratégique fait appel ade
lacréativité, fait appel aune anayse
delasituation. Danslesensmiilitaire,
qui et toujours présent, une stratégie
sgnifiequel'objet puisseréegir. Oridi,
I'objetneréagitpas. Onaunedtratégie
face aun ennemi, parcequiil e auss
intelligent que nous, parce qu'il va
adapter soncomportementauxgestes
que nous posons. Lorsgue je désire
apprendre a démonter maradio par
exemple, laradio ne refuse pas et ne
m'oppose rien pour résister.

Fluson réfléchit surnous-mémes
quand on apprend, sur les moyens
qu'on utilise pour apprendre, sur les
contenus d'apprentissage, et plus on
ade chances de réussir notre appren-
tissage. |l yatoutuncourantdepensée
aux Etats-Unis qui dit quil faut
enseigner aux apprenants la méta-
cognition plus que les connai ssances,
pour plusieurs raisons. La premiére
est quil est plus puissant d'enseigner
la métacognition a un individu que
desconnaissances. Ladeuxiéme, cest
quelesconnaissancessont deplusen
plus éphéméres; il y a tellement de
changementstechnol ogiques, unetele
ébullitiondanslesidées, quelesconte-
nus seront périmésdanstroisou qua-
treans; danslecas le l'informatique,
ce n'est méme pas quatre ans; en
médecine, c'est autour de quatre a
cingans. Lestenantsdecetteapproche
se demandent, pourquoi enseigner
des contenus qui deviennent perimés
S rapidement; il vaut mieux ensa-
gner aux gens comment apprendre.
lIs affirment que les gens qui réusss-
sent, ce sont lesgens qui font appel &
de la métacognition.



Il exige auss beaucoup décrits
a propos des auditifs et des visuds,
maisjenesaspass cdaexistevrai-
ment. Lesgaucherset lesdroitiers, ca
on peut le voir; mais les visues et
auditifs, jemedemande...! Il yaplutét
des gens qui privilégient un mode
d'acquisition de connai ssances plutét
gu'unautre. Jenetrouvepaslarecher-
che suffisamment fondée pour le jus-
tifier. Jepeux juste direunechose: la
société moderne occidentale et trés
visuelle. Onpassebeaucoupdetemps
alire, & conduire une automobileet &
regarder la téévison. Ce sont trois
activités qui prennent énormément
de temps dans la journée d'une per-
sonne. Cesactivités-lafontessentielle-
ment appel au visud et trés peu a
l'auditif. La vison e trés sollicitée
contrairement au toucher, al'odorat,
sens auxquelsonfaitrarement appel.
Onnepeut passatendre acequeles
gens développent autant I'ouiie quils
développent lavision, puisgue lavue
e plus sollicitée. Dans une sociéé
orae, lasdllicitation serait probable-
ment plus équilibrée : les gens fa-
saient beaucoup plus appel a l'ouie,
surtout dans les campagnes, jusqu'a
tout récemment, quand |'utilisation
de I'écrit restait peu répandue. il y a
une chose a ne pas oublier il sagit
d'un phénoméne mondial. Il y aun
secle lamgjorité desgensnesavaient
pas écrire; c'étaitleshommesdeloi et
les religieux qui détenaient ce savoir-
faire. L'aphabétisation est quelque

chose de récent dans
I'histoire de I'humanité. ))

(Proposrecueillislorsd'une entrevue
avec MohamedHrimech, andragoguea
I'UniversitédeMontréal, le13février 1991]

Encequi atraital'ensemble
des théses avancées dans ce dos
der, nousinvitonslalectrice et le
lecteur & confronter nos dires avec
leurs pratiques dans les groupes
d'alphabétisation populaire. lls
devront dorsinterpréter letexte a
lalumiéredeleursexpériencesres-
pectives, le corriger en fonction de
cdlesd, et le critiquer eny appor-
tant leurs réactions, leurs réflex-
ions et leurs recommandations, a
partir des résultats d§a observés
dans leurs groupes ou de I'ex-
ploration des réflexions proposées
danslasynthésederepéressignaés
dans ce dosser.

LES STRATEGIES D'APPRENTISSAGE
DANS LA METACOGNITION

Les théories du développe
ment cognitif de Piaget et d'autres
théoriciens peuvent nous éclairer
sur ce qui se passe au moment
d'un apprentissage chez un indi-
vidu, nous rappelle Denyse Maya
no en entrevue, mais ils ne nous
éclairent passur le «ccomment fare»
pour intervenir. «On va parler
d'équilibre instable, et c'est vrai;
mais comment parvient-on afaire
bouger cet équilibre, qui se trouve
stable!? Nous nous posons la
question avec éle. D'ouI'utilité de
sintéresser a des dratégies (ou
comportements stratégiques) pou-
vant participer au processus
d'apprentissage et en assurer le
fonctionnement maximal. Ces
sratégies peuvent ére de nature
cognitive, méacognitive ou affec-
tive, sdon qu'elles se rapportent &
I'une ou l'autre de ces fonctions;

néanmoins, dles sont étroitement
interreliées, comme on pourra le
Vvair.

Pour Robert Gagné, «les
STRATEGIES COGNITIVES Sont des «ca
pacités» structurées que |'étudiant
utilise &fin d'orienter son atten-
tion, son apprentissage, sa réten-
tion et sa pensée (.)°» (Pages 57-
58) A propos du fonctionnement
del'attention, delacompréhension
e delamémoire, DelaGaranderie®
explique, deson cité, quecesgestes
sont implicites; toutefois, dés que
survient une difficulté, les person-
nesselivrent alorsaun effort et ces
gestes mentaux peuvent devenir
conscients. on serend compte des
opérations mental es effectuées ou
adfectuer. Cet dans ce sens, diri-
ons-nous, que |'apprenante et
['apprenant utilisent une stratégie
cognitive, en faisant attention a
certaines caractéristiques d'un
textequiilslisent, parexemple. Les
sratégies cognitives peuvent étre
apprises comme n'importe quelle
autrematiéredonnée: 'animatrice
ou l'animateur peut fournir aux
apprenantes et apprenants des
techniques de «codification» pour
mieux comprendre et retenir cette
matiére. Les stratégies cognitives
sont desmoyensdont peut sesarvir
I'individu pour diriger son appren-
tissage.

Les STRATEGIES AFFECTIVES,
quantadles, se définissent davan-
tage en rapportal‘environnement
dfedif delapersonne qui apprend.
Lesconditionsentourant |'appren-
tissage peuvent avoir une influen-
ceradicde sur le résultat deladé
marche: dles peuvent faciliter un
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marche: dles peuvent faciliter un
aboutissement heureux ou bloquer
le processus. Par exemple, S une
personneserend comptequellese
sent plus a l'ase lorsqule tra
vaille en équipe avec une autre
personne e que, de ce fait, dle
. comprend mieux les explications
ou ce qu'on lui demande de
faredle s diradors qudle ap-
prendra plus s €dle travaille de
cette fagon. Ou au contraire, dle
pourra éviter toute interaction di-
recte avec une autre personne gui
lamet ma al'aise dans son ap-
prentissage, deslemoment ou dle
prendra conscience que ces états
afectifs influencent son appren-
tissage.

Les STRATEGIES METACOGNITIVES
portent sur la conscience qu'a
I'individu de pouvair intervenir sur
son processus d'apprentissage en
adoptant un certain comporte-
ment, dit méacognitif. Le proces-
sus d'apprentissage comporte gé-
néralement trois fonctions inter-
actives et concomitantes: cogni-
tive, dfective et métacognitive.

L'individu intervient donc id en
tant qu'étre conscient, par une
autorégulationdeceprocessus. Les
stratégiesmétacognitivespeuvent,
quant a dles, porter tant sur la
fonction cognitive que sur lafonc-
tion affective au moment du pro-
cessus d'apprentissage. Aing, I'in-
dividu peut se mettre dans un état
d'esprit de disponibilité pour ap-
prendre et déterminer sdon quelle
approche il entreprendra son ap-
prentissage: devrart-il se fare da-
vantage d'images mentales
visudles ou auditives, ou encore
étre plus actif en écrivant
I'information qu'il veut saisr,
comprendre et retenir?

La recherche entourant ces
comportements stratégiques fait
I'objet d'un domaine d'étude que
I'on appellelamétacognition. Cest
en en comprenant mieux le fonc-
tionnement que lesanimatrices et
lesanimateurspourront par lasuite
inviter les apprenantes et les ap-
prenants a prendre conscience de
leur propre fonctionnement e,
ainsi, a gérer ces comportements
par I'autorégulation.

"LAMAITRISE

DE L'ATTENTION

DEBOUCHE SUR

LA CONSCIENCE
DE Ol "

(JACQUES LANGUIRAND)

La métacognition

C equi nouspermet de gérer nos
propres comportements stra-
tégiques est donc la métacogni-
tion; ces un peu I'apprentissage
du«comment» apprendre. Lesstra-
tégies d'apprentissage font donc
partie de la métacognition. Lars:
gue I'on parle de métacognition,
selon Mohamed Hrimech, «on
parle de connaissances qui n'ont
pas pour objet un contenu
quelconque comme la chimie, la
physique, lamécanique, mais qui
ont pour objet les connaissances
dlesmémes» Lamétacognitiona
deux composantes, la premiéere
étantlaconscience deposséder une
connaissance ou encore la con-
sience de soi, et la deuxiéme
['autorégulation. «Lorsque je
prendsconsciencequej‘ai descon-
Nai SSAaNCEeS sUr Mes Connai Ssances,
jepeux auss agir dessus. Cedt par
ce biais que l'on arrive a agir sur
SO propre processus, que I'on ar-
rive a l'autoréguler®, confirme
Mohamed Hrimech.

Lesstratégiesdgpprentissage
composent aing la partie dyna
migue de la méacognition, a sa
voir |'autorégul ation. Comment et
ou intervient-elle dans le proces-
sus d'apprentissage?

Dansle modée théorique de
Colette Dufresne-Tass?, toute la
partiequ'ellenomme «orientation>
del'apprentissage e del'ordre de
la métacognition. En effet, cest la
personne qui dirige son propre
fonctionnement & ce moment-13;
aussi, quand dle en fait une
«evauation», chaque fas que la
personne passe d'un type d'opé
rationaun autre, cest-adired'une
«cudllette» a une «synthése», e
surtout aune «intégration de don-
nées», il y a une intervention vo-
lontaire.
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Cependant, nous dit Colette
Dufrene-Tas2 en entrevue - et sa
penséergoint parlacdled’Antoine
DelaGaranderie-, «aplupart des
interventions doivent é&re telle-
ment automatisées que lorsque
tout va bien, on ne sen apercoit
pas, Cest quand leprocessusbloque
qu'il y adorsintervention de mé-
tacognition pour décider comment
faire, comme dans I'autorégula
tion; etj'ai auss I'impression quiil
doit y avoir intervention de méta-
cognition dans I'acte de rdier la
réaction afective au résultat du
fonctionnement intellectudl .» Hlle
donne dors I'exemple de la per-
sonne qui se demande pourquoi
elle sennuie dans un cours et qui
trouvelaréponsedanslefatquele
n‘apprend plusou qu'elle ne com-
prendplusrien. Ces donclaméta-
cognition, qui part dusignd prove-
nant de la réaction &fective de
I'ennui, qui véifie le fonctionne-
ment intellectud; ensuite viendra
la décison «autorégulatrice», soit
une modification du fonctionne-
ment ou le choix d'abandonner.
«Chaque fais gqu'une personne s
dit «je peux», il y a acte de méta
cognition parce que celaimplique
la conscience; quand la personne
< dit quele peut, dle d&finit des
objectifset, al'issudecette activité,
dle seraen mesure de’..»

Jean Pary, a propos de son
modéle dintervention intégré au
Guide de formation sur mesure en
al phabétisation, nous présente la
métacognition comme la cogni-
tion queles personnes ont de leurs
cognitions, cet-ardire des conte-
nus cognitifs, des stratégies et des
moyens mis en place pour attein-
dre lesbuts et les facteurs qui peu-
vent influencer ces stratégies. A
['animatrice ou |'animateur qui

veut comprendre ces derniers, |l
précise que c'est au moment ol
I'on essaie avec la personne de
comprendre son fonctionnement,
que «ouvent I'on va se rendre
compte, ol la personne n'a pas
connaissancedesespropresconte
nus, n'apas connaissance de son
propre fonctionnement, et surtout,
n'a pas connaissance des facteurs
qui viennent l'influencer... Alors
la démarche thérapeutique ou de
formation va ére dinstrumenter
lapersonne, cest-a-direlui remet-
tre les connaissances sur son pro-
prefonctionnement”...» Delal'im-
portance qu'il accorde a l'autoré-
gulation, quil désgne par I'ex-
pression «instrumenter la per-
sonne».

Mohamed Hrimech, pour sa
part, précise que «@ j'adopte un
comportement stratégique adé-
quat donné, je n'agis pas unique-
ment en tant qu'ére ématif, mais
en tant qu'ére mé&acognitif, qui
ne cherche pas seulement & ac-
quérir des connai ssances mais qui
intervient sur ses mécanismes
d'acquisition de la connaissance.
Je travaille sur des processus qui,
eux-mémes, travaillent sur des
processus. Cedt |a toute la puis
sance de la théorie méacogni-
tive’» Ausd, penset-l, plus les
personnes sont habilitées a se
pencher sur leur processus
d'apprentissage, pluselesappren-
nent a réfléchir sur les moyens
qudles utilisent pour apprendre,
aur les contenus d'apprentissage
queles ont acquis, et plus leurs
chances de réussr leur démarche
d'apprendre augmentent. |l sagit
id d'une prise de conscience du
processus d'apprentissage e de
['autorégulation systématique de
on fonctionnement.

FAIRE PRENDRE
CONSCIENCE DU PROCESSUS

En alphabétisation, comme
partout ailleurs, la personne qui
fait une acquisition, chez qui un
processus d'apprentissage se
produit, n'agénéralement pascon-
stience de cdui-ci. Hle a cepen-
dant consciencedesrésultatsou de
certaines décisons qu'elle aprises
concernant cesderniers. Il faut donc
qu'elle apprenne a développer da-
vantage cette prise de conscience
métacognitive, en concluent les
éaidistes. Le«fesd-back»surl'uti-
lisation d'une stratégie adéquate
au moment de la réussite d'un
apprentissage en constitue le
moyen par excdlence, pourvu que
I'animatrice ou I'animateur fase
réfléchir la personne sur ce qui
vient dese passer chez elle. Refaire
ains avec dle le parcours qui a
permis |'accomplissement du
procesaus, entre le moment de la
motivation d'apprendre, de com-
prendre ou de retenir une unité
d'apprentissage et le but atteint -
qui et confirmépar le succes dela
démarche et la reconnai ssance de
cesucess

Ced en ce s=ns que Marc
Bibeau, évoquant unerevued'éu-
des portant sur I'apprentissage de
Sratégies rédiste par Bemont,
Butterfidld et Ferrera (1982), sou-
ligne I'importance de la constata
tion suivante concernant «l'ap-
prentissage de stratégiesteles que
['auto-interrogation ou larévison
mentale (...): pour qu'il y ait
générdisation des dratégies ap-
prises, il ne suffit pas d'entrainer
lesindividusal'usage de certaines
Sratégies cognitives, mais il faut
en plus leur inculquer un savoir
plus générd portant sur cesstrate-
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gies, c'est-a-dire sur leur usage, en
fonction des caractéristiques de la
tache, des personnesimpliquées et
desobjectifspoursuivis, surlafagon
d'en contréler l'efficacité (...)%»
(Pagel8)

POUR QUE LA PERSONNE GERE ELLE-
MEME SON APPRENTISSAGE.

Les personnes peuvent diffi-
cilement avoir le plein contrdle des
contenus d'apprentissage en al-
phabétisation, méme s elles déci-
dent des themes qui permettent
d'aborder ces contenus et méme si
I"on respecte leur rythme d'appren-
tissage. Elles ne peuvent controler
entierement, en dernier lieu, que
leur propre exigence par rapport a
ellesmémes, leseffortsqu'elles sont
disposées a déployer dans|'appren-
tissage dela lecture, del'écriture et
du calcul. C'est au niveau du pro-
cessus qu'elles peuvent apprendre
a intervenir avec le plus d'a-pro-
pos, car comme le mentionne
Michéle Dupuisen entrevue, «tout
cequel'animatrice peutfaire, c'est
de faire prendre conscience de la
ratée dans le processus. Maissi la
personne n'est pas consciente qu il
y auneratée a un endroit dans son
processus, €elle va continuer a
fonctionner de la méme maniére;
car ellegéredéjason apprentissage,
mais elle le gére avec les moyens
qu'elle posside® »

Commenty parvenir? En fai-
sant naitre, chez la personne, la
conscience de son propre fonction-
nement cognitif ou en augmen-
tant I'acuité de ce fonctionnement.
Colette Dufresne-Tasseé exprime
ainsi cette prise de conscience: «Ce
qui m'est utile quand quelqu'un
me rend conscient, c'est qu'il aug-
mente mon acuité «perceptuelle»
pour que moi, je saisisse ce que je
fais; apres, I'utilité de celaviendra
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plus tard. Cest, au moins, que je
saisissecequejefais. Souvent, chez
les gens qui n'ont pas beaucoup
d'aptitudes, leschoses sontfaitesle
plusvite possible en espérant que
cava étre correct. Tu peux fairela
méme chose danslecasd'unmou-
vement physique, danslecasd'une
habileté psychomotrice, et tant
qu'une personne n'a pas réuss a
créer la situation pour que toi, tu
puisses saisir ce que tu as fait, pas
juste de fagon artificielle, maisune
bonne représentation & tous les
niveaux, il nesepasserien. Maissi
elle est arrivée at'aider afaire ¢a,
apres, tu devienstoi-mémeton pro-
pre repére. |l Sagit moins de dire:
«tu vois telle affaire» que de me
permettre, a moi, de le saisir de
I'intérieur®.»

Comme les trois fonctions
sont toujours présentes dans le
processus d'apprentissage et dans
I'intervention en alphabétisation
des adultes (il sagit des dimen-
sions cognitive, métacognitive et
affective), parler de stratégies mé-
tacognitives touche évidemment
la dimension métacognitive.
Cependant, il n'est pas possible de
parler de cette dimension sansfaire
référence aux deux autres, car elles
sont interactives. Il faut donc
également prendre conscience des
aspects affectifs dans le comporte-
ment cognitif. Tous les éléments
affectifsen interaction dansle pro-
cessus d'apprentissage, et particu-
lierement en alphabétisation des
adultes, y compris la motivation,
sont d'une importance capitale
quand il sagit de parler de straté-
gies métacognitives. En effet, ces
éléments doivent d'abord étre
identifiés avant méme de regarder
la dimension cognitive du proces-
sus, car ils peuvent étre la cause
d'un blocage qui peut sembler se
situer au plan cognitif.

LES ELEMENTS AFFECTIFS

Plusieursaspectsdel'ordrede
I'affectif jouent un réle de taille
dansle processus d'apprentissage,
enparticulierleconceptdel'image
de soi, laconfiance en soi et en ses
capacités d'apprentissage, la peur
de se tromper, etc. Mohamed Hri-
mech suggere que, dansle cas de
personnes anal phabétes, |'affectif
joue plutdt dans un sens négatif,
comme un frein; car en alphabéti-
sation, «la personne anal phabéte
doit apprendre a maitriser des ha-
biletés qui, dans un sens, ne sont
plusde son &ge, qui nesont plusde
cette période de lavie de I'adulte.
Sur le plan afectif, il doity avoir
beaucoup deblocagesparcequ'elle
se sent marginalisée; elle se sent
handicapée par cet état de choses.
Les personnes analphabétes ont
appris a fonctionner, elles sont
«adaptées» aleur maniére. Alpha-
bétiser ces personnes, c'est en quel-
que sorte défaire leur adaptation,
Cc'est désorganiser leur personnali-
té: ellesont dével oppé toutes sortes
detrucs... ellesn'auront plusbesoin
de mentir. Elles se sont adaptées a
la société avec une dimension
dellesmémes qui est I'analpha-
bétisme; si onlesal phabétise, elles
doivent seréadapter anouveau, et
cela n'est pas facile’»

La capacité d'accepter le
changement, et plus particuliére-
ment le changement s'opérant sur
soi, fait partie du processus méta-
cognitif de |'apprentissage. Il en
estI'un des éléments affectifs. Dans
ce sens, comme nous le rapporte
Michele Dupuis, «ce n'est pas faci-
le d'admettre que maintenant on
sait; c'est plus facile de dire: je ne
sais pas, car les gens vont me le
montrer; mais s je dis: je le sais,
j'aurai |'air fou le lendemain si je
ne sais plus. Ainsi, dans ma déci-



Le monde alphabétique, numéro 1, printemps BS(’D S@léEcﬂnition - RGPAQ

sondedire4esas», j'al asuméle
fait que je ne peux plus ne pas
savair; cda implique que je suis
obligée d'accepter d'étre différente
decequej'éaisquandjenesavais
pas’» |l sagit 1a de deux types
d'apprentissage: |'un portant sur
du contenu et 'autre portant sur
0i.

Apprendre & vivre des rap-
ports différents avec soi et avec les
autres tout en saphabétisant en
méme temps, condgtitue une dou-
ble adaptation. Dans les groupes
d'aphabétisation populaire, ces
rapports d'apprentissage sevivent
autrement, penseMichdeDupuis;
les apprenantes et les apprenants
seront amenés a se demander
«comment utiliser I'apprentissage
qui se fait de toute maniére a cet
égard pour apprendre autrement
a lire, écrire et compter? Car les
deux apprentissages ne sont pas
déconnectés, commentlefaredans
un continuum, compte tenu quil
sagit des deux roues d'une méme
charrette®® Laméme probleémar
tique se pose pour les animatrices
et lesanimateurs.

Lapart des dléments afectifs
dans|'apprentissage doit &reprise
en congdération par I'apprenante
ou l'apprenant et par les anima-
trices et animateurs, car |'affectif
représente un facteur qui en in-
fluence le déroulement: dle peut
souvent expliquer les «acodérés»
comme les «rdentis» dans I'ap-
prentissage.

Toutefois, Mohamed Hri-
mech croit qu'en regle générde,
I'aspect dfectif est géré par lafonc-
tion métacognitive chez la per-
sonne. Il dit acesujet quedansun
sens, le métacognitif se charge de
I'effectif. «9 je sais que dans car-
tainessituations, jesuismal al'aise,
jevaisleséviter. 11 sagitauss d'un
comportement métacognitif puis-

quej'al utilisé mes connaissances
sur mon fonctionnement affectif.
Danslarédité, cettepnseendlarge
est concomitante® » Jean Patry par-
le, dans ce cas, de comportement
d'évitement, dans ses propos re-
cuelllis en entrevue. 1l fait remar-
quer que cest la que la concomi-
tance des quatre modes de son
modée se percoit le mieux, que
mémes le processus seStue dans
le cognitif, les émotions sont tou-
jours présentes; quelquefois, «la
personneapeur del'échec, dlean-
ticipe son échec par un condition-
nement opérant; aors dle émet
des comportements d'évitement
plutét que des comportements
d'approche’»

Il est important de tenir
compte de I'affectif en alphabéti-
sation, gjoute Mohamed Hrimech,
parce que «d les gens ne recon-
quiérent pas cette confiance en
eux-mémes, sils ne se sentent pas
outillés pour entreprendre cette
tache de sdphabétiser, onvaleur
apprendre malgré eux; ils vont
réagir de fagon non favorable a
I'apprentissage. Car il faut uneré-
action podtive, Sinon personnene
peut apprendre, malgré le mell-
leur enseignement. Cdarese ala
personneellemémealefaire. Sans
la motivation, il ne peuty avoir
d'apprentissagedédibéré. Avecune
motivation négative, acaused'ex-
périences négatives, comme par
exemple chez les enfants battus,
il y aplutét fagonnement de la
personnalité acause deconditions
adverses. Alors, s I'on ne prévoit
pas des moyens pour favoriser la
motivation, je pense que l'on a
beaucoup de chances de n'‘obtenir
aucun résultat’ »

LA MOTIVATION

La motivation es donc un
des édéments afedifs les plus im-
portantspour |'apprenante et1'ap-
prenant en démarche d'alphabé-
tisation. Qu'en e-il plus préci-
Fment?

«Ja l'impresson, nous dit
Colette Dufresne Tassg, que ce qui
motive la personne, c'est sonfonc-
tionnement, cen'est pas|'appren-
tisssgecommetd. Mémequandtu
apprends & maitriser une langue,
cen'est pasl‘apprentissagecomme
tel qui compte, c'estlacapacitéde
t'en savir, c'est ce que tu en fais.
L"apprentissage est secondaire, ce
qui motive, c'est la réponse trou-
vée a un besoin, a une question.
Maisjepensequ'il y aunemotiva
tion qui permet de sintéresser a
quelquechoseetil y aunemotivar
tion auss qui soutient ce que tu
fais. S on peut amener desgensa
avoir un fonctionnement qui et
satisfaisant, |'apprentissage va se
greffer sur ce fonctionnement-la
Je ne sais pas ce que peut ére la
sgnification, lavaleur decdlaune
fais transposé dans une situation
d'apprentissage presque imposée,
comme lorsque I'on est obligé de
salphabétiser parcequelegouver-
nement nouspousealefaire, par-
ce quel'onnepeut pasfareautre-
ment pour se débrouiller et trouver
un emploi. Je ne sais pas jusqu'a
gue point cest valable dans une
situation imposée!»

Pour réussir en alphabétisa
tion, la motivation reste essen-
tidle. Lapersonnedoitétreintéres-
e par ce qudle fait; en ce sens,
MichdeDupuisexpliquegue «pour
dler en aphabétisation, il faut
guelamotivationviennede laper-
sonne. Mais en méme temps, la
motivation peut se créer amesure
gudle découvre le contenu des
cours, ce n'est pas parce que sa
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motivation de départ n'est pasin-
trinséque que la personne n'ap-
prendrapas. Toutefois, danslecas

d'une personne qui n'est pas in-

téressée, qui ne veut pas appren-
dre, on peut négocier avec dle le

fait quelle ne dérange pas le
groupe. On peut utiliser le groupe
pour négocier lesréglesdu jeu. Les
situations d'apprentissage que les
animatrices établiront avec les
personnes du groupe, ne doivent
pas étre créées en assumant les
décisons poalitiques du gouverne-
ment ni les décisons individuelles
des personnes’ »

Par contre, Jeen Patry fait re-
marquer que la «surmotivation»
peut par alleurs ére un facteur
toutauss perturbant quel'anxiété

en cequi concernelebonfonction-
nement dans un apprentissage.

LA CONSOMMATION DE DROGUES
(MEDICAMENTS OU ALCOOL)

Un autre aspect du compor-
tement afedtif qui nous semble
avoir son importance en a phabé-
tisation, Cest de pouvoair jouir de
toutes sesfacultésau moment d'ap-
prendre. Touteslespersonnesaquii
nous avons pose la question de
I'impact de la consommation de
drogues sur le processus d'appren-
tissage reconnaissent unanime-
ment que cdled afecte directe-
mentlaperception discrimineatoire
ou |'attention; cette incidence sur-
vient au tout début du processus,
empéchant ains son déroulement
dans des circongtancesfavorables.

Surleplanintdlectud, lacon-
sommeation de drogues perturbela
perception, nous dit Mohamed
Hrimech, «dansle sensdela défa
voriser; peut-ére que cela enléve
un peu de ress chez certainsindi-
vidus, mais cda dérange énormé-
ment leur perception’.»
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Expérience en
métacognition
aupres d'adultes

a plupart des applications de
la théorie métacognitive ont
étéexpérimentéesaupresdadultes
aphabétisés, et en particulier au-
présd'étudiantesetd'éudiantsuni-
vergtaires. Mas cda ne dgnifie
pas que ces personnes emploient
desstratégiesmétacognitivescom-
pliquées pour comprendre destex-
tes ou acqueérir des connai ssances.
La thése de Mohamed Hri-
mech™ porte essentidlement sur
les stratégies utilisées dans leurs
études par des adultes universitai-
res. Hrimech a cherché a dégager
ces Stratégies ou, selon ses propres
termes, «les démarches quiils uti-
lisent pour apprendre ou pour faire
face aune difficulté rencontrée au
cours de l'apprentissage» Void la
synthesede son anal ysedesrépon-
ses données a s questions, tdle
quil I'a présentée en entrevue:
Dansledomaineuniversitai-
re, lorsque les sjets apprennent,
ils cherchent d'abord, aapprendre
en utilisant des liens, en éablis-
sant desliensentrelecontenud'un
objet d'apprentissage et un autre
dément extérieur; il peut sagir
d'un livre, de leurs connaissances
antérieuresoud'unautreguide. Le
recoursal'analogie estlastratégie
laplusimportante qui soit ressor-
tie. Larecherchedelienses essn-
tielle. Pour bien gpprendre, il faut
faire des liens avec quelque chose
d'autre; sinon, cequel'onapprend
reteisolé.
Ladeuxiémestratégiepar or-
dredimportance, cest ce que Hri-
mech appelle une période de la
tence, pendant laquelle les gens
arrétent leur processus momen-

tanément pour le reprendre plus
tard. Cette période est importante
pourlessujets. «Jenepeux pasdire
pourquoi, maisj'avancel'hypothe-
e que cette période permet proba-
blement une certaine maturation
intérieure. L'individunefonctionne
pas de fagon consciente, mais il
continue a apprendre, il continue
aéretravaillé par le contenu qu'il
vient d'apprendre. Lorsquil re-
prend son gpprentissage, il ne le
reprend pasal'endroitouil I'aar-
rété. Il afaitun cheminement pen-
dant cette période delatence. Il se
peut méme que beaucoup de cho-
s s soient opérées pendant ce
temps. Cest comme sil avait, en
simprégnant de cela, intégré une

partie de ces connaissances’.»

Latroisemestratégie concer-
nedavantagele coté afedif. Il sa
git de se placer dans un état de
disponibilité, d'ouverture. Car sou-
vent, on se met dans des éats ol
I'on se ferme a beaucoup d'ap-
prentissages, ou |'on refuse carré
ment d'apprendre.

L'imagerie mentale appli-
quée a l'apprentissage congtitue
une pratique assez répandue.
Déveopper uneimage mentalede
cequel'onesentraind'apprendre,
du contenu, aide a apprendre.

Les éudiants ont dit que ce
qui les aidait beaucoup, c'éait de
fare desschémasdevisudisation,
car avec les schémas, ils peuvent
claifier énormément de chosesen
les percevant d'une maniére
visudle il sagit d'une fagon de
réorganiser lescontenus, delesre-
structurer & sa maniéere.

[l fautauss mentionner ladi-
versité des sources et despointsde
vue. Apprendred'uneseulesource,
que ce soit d'une personneou d'un
manuel, reste limitatif. Quand on
divergfielessourcesavec despoints
de repéresvariés, au contraire, on
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multiplie les apprentissages. La
discusson avec des pairs est ou-
vent utiliste par les gens qui ap-
prennent aing entre eux.

Dansle domaine du concret,
il y alapréparation delasituation
d'apprentissage. Avant de com-
mencer son apprentissage, il faut
quel'individu ait tous les @ éments
dont il abesoin dans son environ-
nement cognitif.

Autre gratégie souvent em-
ployée parlesétudiantes et les &tu-
diants: commencer par les points
lesplussmplesdel'apprentissage.
Face & une difficulté ce qui les
aidait le plus éait didentifier la
difficulté de sautoquestionner sur
leur fonctionnement, d'avoir re-
cours a autrui et au traval en
éouipe”.

Que ques-uns de cescompor-
tementsstratégiques sont sirement
transférablesal'adulte enSituation
d'al phabétisation, méme sils sont
mis en gpplication dans le cadre
d'é&udesuniversitaires. Utiliser I'a-
nalogie, laisser passer du temps
pour permettre une intégration de
I'apprentissage, se préparer avant
I'apprentissage, identifier les diffi-
cultésen sinterrogeant sur son pro-
pre fonctionnement, en sont quel-
ques exemples.

Cependant, trés peu d'études
ont éé menées sur le fonctionne-
ment cognitif des adultes anal pha-
bétes. Deux personnes au Québec,
anotre connaissance, sesontinté-
ressdes plus particulierement a la
métacognition chez des adultes
anal phabetes: FiereAudy, qui tra:
vallesaur e phénoméne delamé
tacognition en a phabétisation des
adultes, et dont I'approche fera
I'objet dun prochain dosser, e
Marc Bibeau, dont le mémoire de
maitriseen psychalogietraite prédss
ment de ce e, mais seulement au
niveau descommunications orales.

Marc Bibeau mentionne d'a
bord une &ude menée en 1930 en
Russe chez des paysans anal pha-
bétes. Lechercheur Luria atrouvé
gue cesadultes anal phabetes pou-
vaient effectuer des catégorisations,
mais quils «avaient plutbt ten-
dance a regrouper les objets qui
leur étaient présentés dans des
catégories qu'on peut appel er fonc-
tionnelles’» (Pages11-12) Ains ces
personnes, a qui I'on demandait
de classer quatre objets familiers -
une stie, une pelle, une hache et
unbillot - nelesont pasregroupes,
contrairement & ce a quoi I'on
aurait pu sattendre, dans une
catégorie «outils> comprenant la
i, lahache etlapele; dlesont
rangé dans une catégorie «fonc-
tionnelle» lascie, lahacheet lebil-
lot, écartant la pelle qui n'avait
aucune utilité dans la coupe du
bois. Peut-&re devrait-on opérer
ici unrapprochement aveclescon-
cepts concrets que Gagné définit
comme laforme laplussimple de
laconceptualisation. Cesconcepts
congtituent des dlasses qui servent
a identifier des objets de I'envi-
ronnement, des qudités d'objets,
desévénementsains quedesrela
tions entre ceux-ci.

Bibeau livre auss la conclu-
sion d'une autre éude (Scribner et
Cde 1973) sur les différences no-
tées concernant I'habileté a fare
des classfications chez des adultes
ayant des degrés de scolarité dif-
férents. «Ces différences ne tien-
nent pas tant aux classfications
ellesmémes qu'aux raisons invo-
quées pour former les catégories.
Les raisons données par les scola
rist&s montrent que ceux-ci établis-
sent leurs catégories en fonction
d'un critére sémantique ou des
propriéésphysiquesdesobjets; les
non- scolarisés donnent plutét des
raisons arbitraires’ »(Page 12)

Il &voque, par ailleurs, une
éude de Gambrd| et Hesthington
réaisée en 1981 et comparant le
savoir métacognitif d'adultes
analphabétes a cdui d'étudiants
de niveau cégep enmatiére delec-
ture. Les résultats de cette recher-
che ont démontré que les adultes
anal phabgtes «n'ont qu'une con-
ception démentaire de I'activité
de lecture et connaissent peu de
dratégies’.» (Page 19)

LA METACOGNITION
ET LA COMMUNICATION ORALE
CHEZ LES ADULTES ANALPHABETES

Bibeau aains démontré, de
on cté, quil et «rés pertinent
d'éudier le savoir métacognitif des
adultes analphabétes afin diden-
tifier les savoirs dont ces adultes
pourraient tirer profit dans I'ap-
prentissage de la lecture et de
I'écriture Il gjoutequecestsurla
compréhension de communica
tionsoraesqui'il importedesarré-
ter, acause de l'intérét particulier
quelle représente comme facteur
d'adaptation, «domaine ou ces
adultes sont susceptibles d'avoir
développé des habiletés d'autoré-
gulation et acquis certains sa-
voirs » (Pages 18, 20)

Il sest donclui-mémepenché
sur leur savoir métacognitif dans
la compréhension des communi-
cations orales, les variables en
présence étant les «personnes», les
«taches», les «objectifs> et les
«dratégies». Les «personnes» sont
les protagonistes en interaction
dans la communication orale, le
savoir portant sur le fait que I'in-
dividu peut reconnaitre ou non
davair de la difficulté & compren-
drecequel'autredit et d'en exami-
ner les causes, tandis que dans la
«téche», lesavoir serapporteal ‘ac-
te de comprendre; quant alava
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ridble «objectifs», il sagit de véri-
fier si I'individu a conscience de
I'existence d'objectifs différents en
communication orale; le savoir
portant sur les «stratégies» se rap-
porte a deux types de stratégies
pouvant étre utilisées par I'indivi-
du en communication, |'une axée
sur I'objectif, aspect cognitif, et la
deuxieme sur les moyens d'attein-
dre cet abjedtif, aspect métacognitif.
L'objet de sa recherche, a sa-
voir étudier le savoir métacognitif
des adultes analphabétes en ma-
tierede compréhension de commu-
nications orales et de le comparer
a celui dadultes alphabétisés,
devait aussi lui permettre de «voir
dans quelle mesure le déficit
métacognitif caractéristique des
enfants en difficulté d'apprentissa-
geest une caractéristique partagée
parles adultes anal phabétes». I a
ainsi étudié autant les stratégies
gu'un individu connait que les
croyances qu'il entretient al'égard
de son comportement lors d'une
communication orale. Dans ce
sens, on devrait s'attendre a ce que
«lorsqu'un individu fait I'autorégu-
lation de sa compréhension, il
commence par évaluer sa compré-
hension et ensuite, quand il n'est
pas satisfait du niveau de com-
préhension atteint, qu'il emploie
des moyens pour remédier a la
situation. Cette conséquenceimpli-
que que l'individu utilise d'abord,
defagon plus ou moins consciente,
des stratégi esmétacognitives, pour
évaluer sa compréhension, et uti-
lise ensuite des stratégies cogniti-
ves compensatoires pour atteindre
leniveau de compréhension désiré.
Cesderniéres stratégiessont cogni-
tives parce qu'elles visent la com-
préhension, mais compensatoires
parce quel'individu lesutilise aprés
une premiéere évaluation de sa
compréhension®.» (Pages 23, 25)

Les diverses «habiletés» que
doit posséder un individu pour as-
surer le succes d'une communica-
tion orale consistent, selon le mé-
moire de Bibeau, a connaitre
plusieurs moyens de vérifier si le
message a bien été compris, et a
poser les questions. «qu'est-ce que
tu veux dire?», ou «est-ce que c'est
bien ce que tu veux dire? Il doit
aussi pouvoir «réguler» le proces-
sus. «Un individu peut planifier
son discours en fonction des carac-
téristiqgues de ses interlocuteurs,
superviser sacompréhension, dans
le réle d'auditeur, en accordant
une attention délibérée a ses im-
pressions momentanées et fugaces
d'incompréhension (Lefebvre-
Pinard,1983), vérifier sa compré-
hension ou cedle de ses interlo-
cuteurs, selonqu'il estdansunréle
d'auditeur ou de locuteur, en po-
sant des questions, par exemple,
ou en tentant de redire I'essentiel
du message en Ses propres mots,
etcom (Pages 14-15)

DES RESULTATS DE LA
RECHERCHE DE BIBEAU

La comparaison entre le sa-
voir des adultes analphabétes et
celui des adultes alphabétisés n'a
pas révélé beaucoup de différen-
ces. En dfe, nousdit Bibeau, il y a
plusieurs points communs: en ce
qui a trait aux habiletés tant de
locuteur que d'auditeur, presque
tous «reconnaissent |'existence de
différences inter- et intra-indivi-
duelles dans la compréhension.»
Ils savent qu'il peut exister des
difficultés de compréhension et ils
considerent qu'il est possible pour
un individu d'agir sur son propre
niveau de compréhension et de
I'améliorer. Enfin, lesadultesanal -
phabétes connaissent les mémes
stratégies métacognitives et cogni-

tives compensatoires que les adul -
tes alphabétisés, bien gu'ils men-
tionnent, en moyenne, moins de
stratégies métacognitives que ces
derniers® (Page 62)

Par contre, Bibeau a noté des
différences plus marquées entre les
deux groupesd'adultes en ce qui a
trait a la variable «objectifs». Les
adultes analphabetes admettent
en plusgrand nombre que la com-
préhension du message peut étre
plusimportante dans certains cas:
quandil s'agit de directives prove-
nant du patron, il est plus impor-
tant de bien comprendre que lors
de I'écoute d'une émission de télé-
vision, par exemple. Ces derniers
font preuve en cela de plus de nu-
ances que le groupe des adultes
alphabétisés qui n'ont pas établi
de différence.

Encequi concernelatéche, le
savoir métacognitif des deux grou-
pes d'adultes ne variait pas beau-
coup lorsgu'il sagissait de prendre
conscience «du caractére progres-
sif de la compréhension et [perce-
voir...] l'influence gu'exercent la
structure et lebut d'un message sur
la facilité avec laquelle on le com-
prend™.» (Page 84) Plus des deux
tiers des sujets des deux groupes
étai ent conscients de ces éléments
et de leur réle dans la compréhen-
sion d'un message tant oral
qu'écrit. On ad'ailleurs pu en ob-
server la mise en application, en
octobre dernier lors du FORUM SR
LES DROITS DES PERSONNES ANALPHA-
BETES dans la participation d'ap
prenantes et d'apprenants au co
mité d'évaluation des affiche:
d'intérét public soumis pour le
concoursd'accessi bilité du message
pour les personnes trés peu ou pas
scolarisées.

Un aspect trés important de:
conclusions de cette recherche, et
dont, a notre avis, il nous appar
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tient den véifier I'«occurrence»
dans nos groupes, est ladifférence
du sens attribué au terme «com-
préhenson» par I'un ou l'autre
groupe d'adultes. «Alors que tous
lesadultes a phabéti ses définissent
lacompréhension comme une acti-
vité cognitive axée sur le sens du
message (...«sadr le sens», «savoir
cequiil veut dire», «&recapablede
I'expliquer»), prés de lamoaitié des
adultes analphabétes assmilent
plutétlacompréhenson ad'autres
activités cognitives comme 'audi-
tion et lamémorisation.» Deplus,
et conformément & leur définition
de la compréhension, ceux-ai «at-
tribuent leurs difficultés de com-
préhension au vocabulaire utilisg,
a la vitese de débit verbd du
locuteur, & son accent, efc., tous
des facteurs qu'on pourrait appe-
ler circonstanciels ou périphéri-
ques, par oppasition adesfacteurs
pluscentraux, comme lastructure
du message, invoqués par les a-
phabétisés.» Bibeau pense que ces
interprétations dissemblables
pourraient représenter une «df-
férence fondamentale» entre les
adultes al phabétisés et non alpha-
bétisés quant a leur «conception
delanaturemémedu processusde
compréhension®.» (Page 65)

DANS L'APPRENTISSAGE
DE LA LECTURE

Pusieurs éudes sur I'appren-
tissage de la lecture conduisent a
la concdlusion quil y a mauvaise
utilisation ou absence de straté-
giesdanslecasdepersonnesayant
des difficultés a lire efficacement.
Leslectricesetleslecteurs «fables»
ne possederaient pas les stratégies
nécessaires, oulesutiliseraientmal.

Uneéudefaite par Guthrie et
Tyler en 1976, dont Marc Bibeau
rapporte les résultats dans son
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mémoaire, révéle que les mauvais
lecteursont desproblémesdecom-
préhension dus a un décodage in-
complet, attribuable a une inca-
pacité didentifier un nombre s
fisant de mots pour pouvoir don-
ner du sens ace quilslisent.

Finalement, Bibeau opé&reun
rapprochement, en cequi concerne
['utilisation de bonnes sratégies
dans|'apprentissage de lalecture,
entre les adultes anal phabétes et
les enfants ayant des difficultés
d'apprentissage; les deux pour-
suivraient un objectif de décoda
ge plutét que de compréhension.
Il rgoint id I'approche de Frank
Smith sur I'apprentissage de la
lecture (voir I'encadré a ce sUjet).

A partir de ses congtatations
en matiere de compréhension des
communications orales par les
adultes anal phabétes, Bibeau re-
commande, dans le cas de com-
munications écrites, que |'objectif
de compréhension soit clairement
défini aux participantes et parti-
cipants et que la méhode péda-
gogique utilisée pour |'apprentis-
sage de |'écrit ne permette aucune
confusion acet égard. Encesens, il
proposecommesiratégiedetrans
poser & la lecture des comporte-
ments équivalents en communi-
cation orale: faire répéter un
locuteur et relire un écrit, ou poser
des questions et porter plus atten-
tion au texte et au contexte. |1 pré-
conise, findlement, pour favoriser
['autonomie des personnes anal-
phabetes par rapport alalecture et
pour rehausser leur image de soi
souvent négative, de baser notre
action aupres deux sur le fait
queles peuvent exercer un car-
tain contrdle sur leur niveau de
compréhension gréceal'utilisation
dédlibérée et autonome de diverses
stratégies.

Les styles cognitifs:
la diversité des formes
dans I'apprentissage

Lapersonne peut non seule-

ment apprendre des € éments
nouveaux, maiselle peut auss dé-
couvrir des fagons nouveles dy
parvenir. Cdlesd constituent des
modes daccés a l'information, a
larédlité. Sdonlapersonnalitédes
apprenantes et apprenants, les
stratégiesd'apprenti ssage peuvent
vaier pour sadapter acetteréalité.
Ces différents traits de personna
it danslecontextedel'apprentis-
sage, sont abordés en termes de
dyles cognitifs, on doit sy référer
surtout a titre de «constructions
hypothétiques qui nous aident a
expliquer le processus d'apprentis-
sage», nous met en garde Marie-
Paule Dessant™.

DIFFERENTES APPELLATIONS

S, quand il sagit de définirle
phénomeénede ladiversité desfor-
mesdans|'apprentissage, les«gpé-
cidises» delaquestion présentent
généralement des versons assz
analogues, il n'envapasdeméme
encequi concernelestermesqu'ils
choisssent pour le qudlifier.

Marie-Paule Dessaint définit
lesstylescognitifscommedeshabi-
tudes dans la maniére de traiter
I'information, ce qui dgnifie les
moyenshabituellement utilisés par
les apprenantes et les apprenants
pour percevoir, penser, résoudre
des problemes, se rappdler, etc. Il
sagit de I'ensemble des approches
MISES en Oeuvre par une personne
dansuneinteraction avec un envi-
ronnement cognitif. Elle reprend
auss, en des termes différents, les
caractérigiquesétabliespar Claude
Lamontagne, le spéciadiste québé-
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cois des tests servant a définir les
profils d'apprentissage, apartir de
styles correspondants.

Parlant du méme phénome-

ne, Dela Garanderie utilise, pour
sa part, un vocabulaire différent
pour qudifier des «manifestations»
identiques. Aing, il parledegestes
mentaux (habitudesévocatives) en
rapport avec les actes cognitifs de
I'attention, de la compréhension
et de la mémorisation; il utilisele
termedeprofilspédagogiquespour
nommer les différents styles. Pour
Frank Smith, dans|'apprentissage
spécifique de la lecture, il Sagira
de modes. apprendre par I'action
(faire), par I'ohservation (voir) et
par I'écoute (entendre). Dans|'ap-
proche instrumental e-fonction-
elle du théoricien-praticien Jean
Pary, cest en termes de dtyles
didentité fonctionndle que séta
blissent les profils des personnes
guel’'onsoumet dsontest. Deplus,
plusieurs spécidigtes font interve-
nirlesdeux hémisphéres cérébrauix
dansleur dassfication des habitu-
des cognitives des apprenantes et
apprenants.

Findement, sgjoute acesap-
proches plus particulierement
pédagogiquescdledelaPNL (Pro-
grammation neurolinguistique)
qui entransposeune application &
la pédagogie en se basant sur dif-
férentes caractéritiques de I'ap-
prentissege. Onparledors, en ANL,
de catégories sensoridlles (voir,
écouter et ressentir) ou desystemes
de représentation delarédlité, qui
sobservent dans ce qui est appelé
des consignes ou indices dacces ™.

LES CATEGORISATIONS
RESPECTIVES

Dans I'éventail des diversss
appellations du phénomene -
généralement défini comme des

traits de la personnalité qui influ-
encent la personne dans son ap-
proche tant cognitive quaffective
et méacognitive lors du procesus
d'apprentissage - on retrouve éga:
lement des variations dans les
noms attribués aux catégories
établiespar cespécidigtes. Cepent
dant, méme sous des dénomina-
tionsdiverses, ceux-ci font référen-
ce aux mémes types de manifes-
tations, dans laplupart des cas.

LES STYLES COGNITIFS

Puseurs auteur-e-s définis
sentlesdifférentstylesd apprentis-
sage a partir de trois caractérigti-
ques, qui donnent trois styles cor-
respondants. 11 sagit delacarac-
térigtique de la vue, de cdle de
I'oiie et de |I'éément psycho-mo-
teur, qui définissent des individus
entermesde «wisuds», d«auditifs»
et de «kinesthésiques». A cestrois
composantes des gyles les plus
répandusdanslalittérature sgou-
te une quatriéme qui qudifie les
individus qui en manifestent les
caractéristiques d'«audio-visuels».
Lesprincipaux spécidistes qui uti-
lisent cette terminologie et dont il
est question dans ce dosser sont
Antoine De IaGaranderle Deny-
se Mayano', et les tenants de
I'approche dela PNLS

Marie-Paule Dessaint™ orga-
nise ces différents styles dans une
synthésedesprincipal esapproches
desauteurs, en les complétant par
quelques autres qui peuvent auss
e classer danscette catégorisation.
Certainsdeséd émentsdécrivant ces
gyles portent plus sur I'aspect co-
gnitif, alors que d'autres - qui
pourraient paraitre plus «fafeus»
- touchent davantage I'aspect &-
fedtif de la personndité. Nous les
présentons a titre indicatif seule-
ment &fin d'aider le repérage des

tendancesdanslescomportements
des apprenantes et apprenants.

Les personnesde
ylevisue prédominant

Toute personne dont le syle
particulier de perception de
I'information (la réalité) passe
d'abord par lavue, qui sefieace
guele voit tant dans son envi-
ronnement que dans sa téte pour
apprendre et communiguer—.

Lacaractérigtiquedesperson-
nes visuelles, dans leurs procédés
detravail intelectud, résde dans
I'habitude qu'elles ont développée
de produire des évocations men-
tales visudles tant au moment de
I'attention, qu'a cdui de la com-
préhension et delamémorisation,
d'aprésDelaGaranderie. Leursre-
présentations mental es se présen-
tent donc sous forme dimages ou
de figures

La personne visudle serait
plutdt sensble aux expressonsdu
visage et au ton des personnes qui
sadressent adle, rapporte Marie-
Paule Dessaint; ele poursuit en
précisant que ce type de personne
«Sattacherait surtout aux détails,
alalettre de ce qui et dit (...) La
personnevisudleréfléchirait atra-
vers sa parole e organlserat sa
penséeen parlant™.» (Page 23) Hle
deviendrait aors volubile et ex-
travertieen situation de confiance.

Ensituation d'apprentissage,
Marie-Paule Dessaint nousinforme
quel'adultevisud privilégierait des
explications claires, précises et
concrétes Sappuyant sur des sché-
masetdesdessins. || serait par cor+
tre ennuyé par les explications
théoriquesou abdtraites, preférant
un enseignement inductif. Cet
adulte éprouverait le besoin d'étre
guidé par des images et autres
représentations visudles pouvant
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l'aider a se Stuer dans I'epace.
Pour la personne visudle, le be-
soin de toucher serait toujours
présent et interviendrait comme
un prolongement de son oeil. Hle
termine en apportant cesééments
qui référent davantage a I'aspect
afedif: «da personne visudle ac-
cepterait difficilement I'échec. Ble
tendrait dorsasedéprécierimmé-
diatement et n'accepterait de re-
commencer qu'avec de l'aide. S
elle n'a pas gppris a sauto-évalu-
er, dle tendrait & se sous-estimer
ou a e surestimer. Hle e fierait
beaucoup alaréaction desautres.
Ble rechercherait avant tout la
réussite personnell€2» (Page 24)
Onpeutrencontrer deLx sous-
types devisuds: le visud-passf et
le visud-adtif. Le premier serait
d'un came apparent au point
d'apparaitre comme un auditif. Il
ne sexprimerait pas beaucoup; il
auraitun regard scrutateur tout en
sedisanttimide. Ledeuxiéme, pour
sapart, nepourrait rester inactif et
changerait souvent d'activités pour
sedéendre, il nepourraitterminer
un travail sans en avoir dabord
entrepris pluseurs a lafois

Lespersonnesde
syle auditif prédominant

La personne dont le syle de
perception est plutét auditif sefiea
cequeleentend et acequelese
dit danssatéte lors de son appren-
tisssgeou danssardational'envi-
ronnement™2.

La caractéristique des procé-
dés intellectuels chez les person-
nes auditives résde dans I'habitu-
dequ'dlesontdéve oppéedesepro-
duiredesévocaionsmenta esaudi-
tives pour chacun desmodesétablis
par DelaGaranderie. Aind, dlesse
répétent l'information mémoriste
sous forme de langage intérieur.

\OQSEE I ER
printem&ﬁ

En matiérederelaionsinter-
personnelles, lapersonne auditive
seraitquel qu'underésarvéqui sex-
primerait peu. Cest en écoutant et
réfléchissant qu'dle organiserait
sa penste et sa réflexion, sdon
Marie-Paule Dessant, qui précise
gue ce genre de personne préfére
des explications succinctes et syn-
thétisées faisant appd a des no-
tionsabstraites. Sa préférenceirait
pour un enseignement de type
déductif appuyé sur de l'informa
tion orale. Deplus, sonapprentis-
sage serait facllité S on la situait
dansletemps al'aide de formules
temporelles. Elleauraittendancea
recommencer gprés un échec en
tentant de réussr par d'autres
moyens, méme s dle en éorouve
de ladéception. Par contre, la per-
sonne auditive manquerait d'ob-
sarvationvisudleettactile, croirait
les autres sur parole et dle serait
plus habile intellectuellement que
manuellement™,

Il exigterait les mémes sous-
types chez les personnesauditives,
['un passf et I'autre actif. Les au-
ditifs-passfs auraient une attitude
flegmatique. Ils se percevraient
comme des personnes lentes et in-
comprises et seraient parfois dé
primés. Tandis que les auditifs-
actifs possdderaient une capacité
de travail impressionnante, mais
auraient tendance a séparpiller;
en travaillant, ils se concentre-
raient au point dene passerendre
compte que quelqu'un leur adres-
selaparole.

Lespersonnesde gyle
kinesthésique prédominant

La caractéristique prédomi-
nantechezcesindividus, résiderait
dans I'action ou I'expérience. lls
apprendraient mieux en faisant
les choses quiils veulent appren-
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dre. Cegt par l'intermédiaire de
leur corpstout entier quiilsferaient
leur apprentissage. lls auraient
donc besoin de bouger pour que
I'attention se produise, pour que
viennent les idées et que se pour-
auive la réflexion, la compréhen-
son, lamémorisation ou laremé
morisation et que saccomplisse la
concrétisation del'apprentissage’.

Ces personnes s Situeraient
au niveau des sensations corpo-
reles, de leur senti. Comme les
sensationscorpordlesquileur vien-
nent de I'extérieur surtout se pré-
tent assez mal au contenu del'en-
seignement traditionnel, ces per-
sonnes auraient des difficultés a
acquérir |'apprentissage en
générd. En dfe, lesmoyensden-
seignement utilisss, lestechniques
actuelesen pédagogie netiennent
aucun compte de ce mode d'ap-
proche, sinon pour |'acquisition
d'habiletésd'ordre psycho-moteur.
«Un des stéréotypes classques en
milieu scolaireest celui del'athléte
désemparé dés qu'il pénétre dans
l'universvisud et auditif des cours
magistraux, des livres et des ta
bleaux noirs &, en contrepartie,
celui du petit maigre studieux qui
atoujours des «A» mais pour qui
I'univers kinesthésique des sports
semble semédobstaclesinsurmon-

tables™» (Page 11)

Les personnesde
dyle audio-visue

Les personnesqui sefient alafaisa
ce qudles voient, entendent & s
disent dans leur téte, n'appren-
draient ou ne communiqueraient
avec|'environnement pas différem-
ment des autres de syles visud et
auditif. S différenceily a, cest da
bord dans le fat qu'dles auraient
appristrestot autiliser lesdeux ap-
proches de maniére concomitante.
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Ces Individus, selon Marie-
Paule Dessaint, n'éprouveraient
pas de difficultés sur le plan sco-
laire, etferaient preuve d'un excel-
lent rendement en matiére de
penséelogique, defluiditéverbale,
de pensée créative figurée, etc.”?

LES STYLES PRATICIEN
ET THEORICIEN

Les personnes
de style praticien

Cette catégorisation appar-
tientaClaude Lamontagne (1984);
les élémentsdont il est questionici
sont rapportés par Marie-Paule
Dessaint dans son étude sur les
différents styles d'apprentissage™.

Les individus de style prati-
cien correspondraient a ceux de
stylevisuel. Ils seraient avantagés
dans leur apprentissage par un
contact direct avec les personnes,
les choses et les événements, en
somme par la réalité immédiate.
Ils pourraient présenter des carac-
téristiques secondaires, et étre en
méme temps de type sensorimo-
teur ou de type médiateur. «Dans
le premier cas, ils aimeraient étre
en mouvement pour apprendre et
rechercheraient la manipulation
delaréalitéconcrete (activitésd'ap-
prentissage sur le terrain ou en la-
boratoire). Dans le second cas, ils
ressentiraient le besoin de se situer
dans la réalité concréte et mou-
vante pour mieux apprendre, mais
sans pour autant ressentir le besoin
de manipuler'?.» (Page 28)

Les personnes de style
théoricien

Le style théoricien regrou-
perait davantage des individus
auditifs. L'apprentissagede cesder-

niers se trouverait facilité par des
concepts ou des signes abstraits,
tout ce qui a dga été traduit en
mots, en chiffres ou en signes ou
qui exprime desrapportsde propo-
sition ou de relation. Ces person-
nes peuvent avoir une tendance a
I'état d'auditeur ou celui de lec-
teur. C'est en écoutant de I'infor-
mation qu'apprendraient davan-
tage lesindividus du premier type,
soit des enregistrements de toutes
sortes, cassettes, disques, etc., ou
par I'écoute de la radio ou de la
télévision; le second type ap-
prendrait mieux en lisant du
matériel écrit varié™,

LES STYLES D'IDENTITE
FONCTIONNELLE

A partir d'un test sur I'identité
fonctionnelle, la classification de
Jean Patry™’ établit quatre profils,
qui correspondent aux quatre
modes de son modéle d'interven-
tion fonctionnel: «ressentir», «ex-
plorer», «comprendre» et «agir».
De ces profils, qui définissent des
compétences convergentes, émer-
gent les différents styles, au nom-
bre de quatre également.

En premier setrouve le style
émotif-perceptif, dont le mode
dominant s'apparente au «ressen-
tir». Lesprincipal escaractéristiques
de ce profil sont la capacité de se
situer dans le présent, de faire
preuve d'ouverture, de beaucoup
daffectivité et d'intuition.

Le deuxieme, dont le mode
dominant est I'exploration («ex-
plorer»), est le style perceptif-
cognitif. C'est dans la cueillette de
données, dans leur sélection, leur
organisation et leur description que
résident les principal es compéten-
ces de ce profil.

Vient ensuite le style cogni-

tif-actif dont le mode dominant se
situe dans le «comprendre». Les
compétences entourant les con-
cepts, lejugement, lerai sonnement
etla prise dedécision se retrouvent
plus particuliérement dans ce
profil.

Ledernier, le style actif-émo-
tif, apour modedominant 1’ «agir».
Les compétences rattachées a ce
profil résident dans la capacité de
prendredesrisques, desinitiatives,
des responsabilités ainsi que dans
la capacité de faire des évalua-
tions.

LES HEMISPHERES CEREBRAUX

D'autres chercheur-e-s fon-
dent leur catégorisation sur laspé-
cialisation des hémispheresdu cer-
veau; dans ce sillon, on retrouve
aussi I'approche qui tient compte
des dominantes droite et gauche.

Il est généralement reconnu
que I'hémisphére cérébral du coté
gauchedu cerveau gérelefonction-
nement moteur et sensoriel droit
du corps, et quel'hémispheére céré-
bral droit gouverne le coté gauche
du corps. Cequ'il estconvenud'ap-
peler «lalatéralité croisée» du cer-
veau. Cependant, les deux hémi-
sphéres du cerveau travaillent en-
semble.

Méme s le fonctionnement
du cerveau se fait globalement et
que leshémispherestravaillent en
interaction, |'un desdeux prendrait
le «leadership» selon les circons-
tancesdu travail aaccomplir; «I'né-
misphére dominant serait celui que
saspécialisation rendrait plus apte
a régler un probléme donné™.»
(Pagel8) Onaprolongécette «gpé&-
cialisation» des hémisphéres au
fonctionnement cognitif spécia-
lisé de ceux-ci. «e cerveau droit
gouvernerait la pensée concrete,
globale et figurée (formation des
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images), alors que le cerveau gau-
che serait le cerveau de la pensée
logique et abstraite», relate Marie-
Paule Dessaint®?, citant ainsi
Lafontaine et Lessoil (1984). Les
«deux cerveaux» n'auraient pas
les mémes fonctions: c'est par le
coté droit du champ visue que
sont identifiées les |ettres alors que
lesfigures géomeétriquesle sont par
le coté gauche; les apprentissages
concrets seffectuent du coté droit
et les apprenti ssages théoriques du
coté gauche.

Une prévalence fonctionnelle
du coté droit du cortex cérébral
serait présente chez le visuel, alors
que chez I'auditif, il Sagirait d'une
prévalence fonctionnelle du coté
gauche.

Chez le visuel, I'hémisphere
droit dominant s'activerait surtout
par des intonations et des images.
De cet hémisphéere dépendraient
la perception spatiale, I'intuition,
et sssreprésentationsmental escon-
sisteraient en images mettant en
scene des étres et des choses. L'hé-
misphére droit visualiserait les fi-
gures, leséquations et lesreglesde
grammaire comme elles se pré-
sentent sur papier. Le «savoir-res-
sentir», avec sapensée globale, ses
modeéles, ses configurations, sa
construction de classes logiques,
etc., reléverait de I'hémisphere
droit. Levisuel posséderait unein-
tériorité projetée. 11 fonctionnerait
de facon intemporelle et aurait la
mémoire du vécu personnel et des
objets. Les émotions maitresses de
la personne visuelle se caractéri-
seraient par le pessimisme, lamo-
rosité et le mal-étre. Parmi lesqua-
lités du visuel, on retrouverait la
vivacité et un esprit de saine com-
pétition de manieére privilégiée.

Chez l'auditif, la dominante
appartiendrait a |'hémisphére
gauche. Celui-ci Sexprimerait par

des mots et des concepts; ce lan-
gage serait abstrait, symbolique et
théorique. La parole, la pensée
logique, I'analyse seraient ses do-
mainesdeprédilection, ainsi qu'un
fonctionnement linéaire temporel.
Chez la personne auditive, les re-
présentations mentales pren-
draient une forme verbale. Elle en-
tendrait les énoncés des regles de
grammaire et de mathématiques,
souvent en lesécrivant. Le «savoir-
penser», avec une facilité pour la
pensée, I'écriture, la lecture, le
calcul, etc., appartiendrait a cet
hémisphére. La projection serait
intériorisée chez |a personne audi-
tive. Elle aurait la mémoire des
mots et des archives. Les émotions
sexprimeraient habituellement de
maniére positive par I'optimisme
et la bonne humeur. Ses qualités
seraient le calme, la profondeur et
la coopération.

DEXTRALITE, CERVEAU
GAUCHE ET VICE VERSA

Pour laplupartdes personnes,
la partie gauche du cerveau joue
un réle important dans I'acqui-
sition du langage, c'est-a-dire que
la prédominance va a la main
droite (dextralité). Cependant,
Frank Smith estime que cette spé-
cialisation n'est pas universelle,
car au moins dix pour cent des
personnes ont un hémisphere droit
responsable des fonctions du lan-
gage.

Chez ces personnes, dont la
main dominante est lagauche et a
laquelle correspond I'hémisphére
droit, Denyse Mayano est d'avis
que plusieursfacteursreliésau type
de société qui est lanbtre - avec un
fonctionnement basé sur le mode
rationnel - compenseraient ce
«déséquilibre». Lasituation pour-

rait savérer différente dans d'au-
tressociétés ou culturesdont |e mo-
de de fonctionnement a tendance
a ére plus intuitif, par exemple.
Par contre, ele croit qu'il en
est tout autrement lorsqu'il s'agit
del'oreille; ainsi, lespersonnesqui
ont une prédominance de l'oreille
gauche pourraient éprouver quel-
ques problemes. En effet, c'est d'a-
bord par I'oreille droite que I'on
entend. «Pour que le messageaille
directement au niveau du cerveau,
habituellement, il doit étre percu
une parcelledeseconde par l'oreille
droite d'abord. Sil est percu avant
par l'oreille gauche, le message par-
vient au cerveau mais avec un dé-
calage de quelques mini-secondes
entre le moment ou le son est émis
et celui ou la personne I'entend,
nous précise Denyse Mayano®.

LA PROGRAMMATION
NEUROLINGUISTIQUE

Il s'agit ici d'un modéle
d'explication des procédés «car-
tographiques» de laréalité qu'uti-
liserait le cerveau pour organiser
I'environnement. Chaqueindividu
posséderait sa carte de |'univers, et
les premiers éléments constitutifs
de ces cartes seraient |les systémes
sensoriels, véritables représenta-
tions du monde. La PNL™ les dési-
gne sous le nom de catégories
sensorielles. Il 'y en aquatre: |'au-
dition (ouie), la vision (vue), la
kinesthésie (sensations corporelles)
et I'olfaction ou gustation (odorat
ou go(t), ce dernier n'étant toute-
fois pas tres développé dans nos
sociétés. Les sources qui les ali-
mentent peuvent étre «externes»
(€ -regarder, écouter, sentir, goQter
- ou «internes» (i) - se rappeler ou
imaginer une image, un son, une
sensation, une odeur ou un godt
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quelconque. Aind, chacune des
principales catégories peut e S-
tuer dans|e cadre d'un des stades
de représentation; «voir», «&ou-
ter» et «ressentir.

Les indices dacces sont des
manifestations de mécanismes
neurologiques qui Sserviraient
doutils pour aider a capter I'in-
formation congtituant le systéme
cartographiqued'un individu. Ces
indices d'accés pourraient se per-
cevoir visudlement; il faudrait
doncleur porter attention. Ils se-
raient surtout observables chez les
personnes droitieres. «&n générd,
I'évocation d'un souvenir reléve
de l'activité d'un hémisphére
céréora, tandis que la congtruc-
tiond'uneexpériencereévedecdle
del'autre hémisphere. C'est pour-
quoi (les) yeux sorientent plutot
vers la gauche ou vers la droite
sdon le genre dactivité cerebrde
alaquelle (lapersonne se livre)®»
(Page 4) Dans I'observation du
langage, les mots utilisés pour-
raientservirauss dindices, surtout
les verbes comme vair, entendre,
ressentir, dire, montrer, écouter,
paraitre, etc. Ains, pour voir,
montrer, paraitre (au présent ou
pasd), leregard seléverait varsla
gauche; pour voir, montrer,
paraitre (au futur), il se léverait
versladroite. Pour les verbes en-
tendre, écouter (au présent et
pasd), leregard sorienterait hori-
zontalement versla gauche; dors
gue pour le futur, il Sorienterait
horizontalement, mais vers la
droite cette fois Pour le verbe dire
(présent, passé ou futur), le regard
sabaisserait verslagauche, tandis
quepour leverberessentir (présent,
pastou futur), il Sabaisserait vers
ladroite.

Par exemple, danslecasd'une
personne visuelle, le regard levé
verslagauche, indiquerait qudle
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produit des images eidétiques; sil
et levé versla droite, cest qu'dle
est en train de congtruire ses pro-
presimages. Larespiration aurait
tendance a devenir plus courte
lorsque la personne se fat une
représentation visuelle. «es
champions en orthographe diri-
gent invariablement leur regard
verslehaut et agaucheetvoientle
mot entier écrit ou imprimé=.»
(Pege 14) )

Une personne auditive, dont
leregard est baissé versla gauche
ou latéte penchée danslapostion
du «tdéphone», entretiendrait un
didogue intérieur; par contre, S
0N regard esthorizontal, soit vers

ladroite ou versla gauche, laper-
sonne opérerait une condruction
ou une récongruction auditive.
«Quand une personne prononce
intérieurement unmot, eleincline
invariablement latéte et e regard
verslagauche®» (Page 14)

Chez la personne kinesthé-
sque, unregardbaisséversladroite
ou une main touchant I'axe cen-
tral du corpsindiquerait qu'elle et
en train d'éprouver une sensaion
corporelle. Hle finirait méme par
coder, dans sa mémoire muscu-
laire et matrice, jusqu'a I'ortho-
graphe des mots. «Un mot or-
thographié correctement Iui pro-
cureunesensation agréable, tandis
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(Pege 16)

QUELLE IMPORTANCE ACCORDER
A CES DIFFERENTS TYPES
D'APPRENTISSAGE?

L'adulte peut, sdon les cir-
congtances, tout auss bien adop-
ter un syle plutét qu'un autre pour
répondre a différents types
d'interlocutrices ou d'interlo-
cuteurs, cependant, en cas de dif-
ficulté, un style particulier plus
dominant a tendance a revenir
spontanément.

Cegtcesurquoi veutindster Marie-

Paule Dessaint, quand dleévoque
Kede (1979) pour qui «'individu
évoluerait du mode psychomoteur
durant I'enfance, au mode visud,
puis, éventuellement au mode au-
ditif en vieillissant. Il existerait
évidemment desexceptionset, chez
I'adulte, ces trois modes fonction-
neraient en coopération avec une
préférence pour I'un d'entreeux.»
(Pege 17)

Pour Smith, par ailleurs, il
faut éviter de confondre une Sm-
ple disposition avec le comporte-
ment global d'une personne. Il
précise que chez la mgorité des
gens, le cerveau fonctionne com-
me un tout, et non par entités in-

dépendantes d'un hémisphére &
['autre. Il et dangereux, nous dit-
il, de confondre «une disposition
structurele, qui neconcernequele
fonctionnement interne du cer-
veau, avec la maniére dont une
personne fonctionne global ement.
Il N'existe pasde gens qui ne pen-
sent quavec I'hémisphére droit ou
I'hémisphéregauche, mémes leur
personnalité et leur conduite
dénotent des tendances plus ana-
lytiques ou plus réflexives, face a
lavie, et &l'apprentissage. 11 faut
dire qu'un type particulier de
préférence ou d'activité est domi-
nant, maisnon qu'un hémisphére
et dominant".» (Page 70)

Toutefois, en appui aux te-
nants de ces approches, DelaGa
randerie rapporte que «e profes-
saur Paul Laget et sa collabora
trice, le docteur Creff, ont pu cons-
tater une corréation entre les
habitudes mentales visuelles, au-
ditives ou mixtes et la forme des
ondes cérébraes obtenues apartir
degtimuli visudls. VVoid donc, dit-il
cinquantesujets, dont nousavions
tracé le «qrcfil pédagogique», dont
certains éaent des visuds, d'au-
tres des auditifs, d'autres enfin des
mixtes (visuds et auditifs), qui
passent un électro-encéphalo-
gramme; on congtate la gpécificité
delaformedel'onde céréorale des
viuds, cdledesauditifsauss, cdle
des mixtes égal ement. Faut-il pré-
cser que c'est d'une fagon entiere-
ment indépendante que les profils
pédagogiques d'une part, et lafor-
me des ondes c&ébdrdes d'autre
part, ont &é comparés et que les
corrélations sont apparues®.»
(Page 124) |l précise également
qu'un deuxieme profil pédagogi-
que peut sacquérir de fagon vo-
lontaire, plus tardivement que le
premier et de maniére beaucoup
moins implicite.
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LE MODELE D'ACQUISITION
DE LA LECTURE DE SMITH

« Frank Smith', le «théoricien» de |'apprentissage de la lecture, base son
modéle d'acquisition de la lecture sur celui du traitement de |'information par
ordinateur: en cela, par la reconnaissance des traits, fonctionnement doublé
du processus cognitif qui permet I'expectative d'un sens a accorder a cestraits.

L'APPROCHE DE SMITH

La mécanique de la lecture,
jusgu'aun certain point, fonctionnea
l'instar de l'informatique: I'oeil hu-
main détecte uneinformation qui est
ensuitetrangposée en codeintelligible
pour le cerveau (dans le «magasin
enorie»), et lui estaing transmise;
lecerveau et dorsen mesurede trai-
ter cette derniére, via la mémoire a
court terme, a partir de données dga
en mémoaire along terme, rappelées
en mémoaire a court terme pour l'oc-
casion. Td es ensomme, leplussm-
plement énoncé, le «mécanisme»
physiologique de la lecture d'aprés
I'approchedeFrank Smith. Lescarac-
teres sgnificatifs du processus de la
lecturerdléventd'aborddesesqualités
d'acte ddlibéré, Aedtif, sefondant sur
I'anticipation et sur la compréhen-
sion. Danscesens, lirenecondstepas
aémettrelessonsadéquatsenfonction
des motsimprimés percus par la per-
sonne qui lit, mais bien a trouver du
sens apartir de cet écrit.

Pour comprendrelefonctionne-
ment de la lecture, Smith nous indi-
que quels facteurs doivent ére pris
en considération : ces derniers sont
«iés a la perception, aux processus
cognitifs, alalinguistique et alamo-
tivation.» (Page 9)
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La perception

Danslalecture, le cerveau per-
coit en vision discontinue et recueille
une information «fragmentaire» a
traverslasérie des saccades visuelles,
quelquefois en vaet-vient, que lui
fournit le mouvement des yeux. Pour
détecter lestraitsdel'écrit, le cerveau
de la lectrice ou du lecteur utilise la
vue; toutefois, lesyeux ne sont quele
moyen par lequd cdui-d recuelle
I'information dont il aura a décider
de la nature ou de la fonction. Pour
prendre cettedécision, le cerveau dis-
pose dinformations déja présentes
dontil sesert. Cependant, lapersonne
qui lit doit prendre desrisquessur le
plan de l'information visudle (de
I'écrit) ennesy attardant pas, lai ssant
ains le relais a I'information non
visudle, cest-adire a ses connais-
sances, sa «conception du monde.

Méme s la personne observe
pluslongtemps, dleneverrapasplus
que la quantité moyenne dinfor-
mations par seconde; §i I'information
n'est pas reconnue rapidement, pour
étre prise en charge par le cerveay, il
peut alors se produire un rérécis-
sement delavision, qui Sappelleune
«vision en tunnel» et qui se solde par
une impossibilité de prédire du sens
et donc de comprendre.

L'attention n'a pas a ére rete-
nuepar des essais de compréhension
de bribes de lettres ou de mots ren-
contrées auparavant dans le texte.
Dans la mesure ol |a personne pas-
se d'unefixation al'autre a un ryth-
me moyen de trois a quatre fixations
par seconde, et que le texte qu'ellelit
correspond & sa compétence, aux
connaissances qu'elle possede déa,
le mécanisme de la lecture «dgni-
fiante» peut saccomplir. Void com-
ment|'expliqueSmith: «L'information
visudle ne reste pas longtemps ala
dispositiondu cerveau, apresavoir &é
recuelllie par les yeux. De toute évi-
dence, dlerésidequelquepartdansla
téte, pendant un bref 1aps de temps,
tandis que. le cerveau travaille sur
I'informationvisudleprélevéeaucours
des premieres ms (milliemes de &=
conde) dechaqueregard. Lespsycho-
logues ont donné un nom aI'endroit
ou cetteinformation est censéerésider,
entre le moment ou dle est transmi-
se par les yeux et le moment ou le
cerveau aprissesdécisons: demaga-
sin sensoriel.» (Page 37)

Aind donc, enlecture, lecerveau
utiliss un maximum de données
déja connues pour analyser un mini-
mum dinformations visuelles nou-
vellement apportées, dans un déa
tréscourt
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Les processus cognitifs

L'information estainsi tresrapi-
dement traitée par lamémoaireacourt
terme &fin de ne pasmonopoliser |'at-
tention dont la personne a besoin
pour poursuivre sa lecture. Le conte-
nu de la mémoire & court terme est
«voldile», il n'y s§ourne quetrés peu
detempspour érechasséparl'arrivée
d'une nouvelle information fournie
par I'attention. Lacapacité delamé-
moire & court terme est limitée aune
douzaine d'«items».

Pour sa part, la mémoire a
long terme fonctionne davantage
comme un réseau de connai ssances
organiséselon desrel ationsdesens.
L'apport d'informations nouvelles
doit avoir un rapport avec ces con-
naissances préalables. Cette or-
ganisation des connaissances, a
laquelle les psychologues donnent
le nom de structure cognitive et
gue Smith appelle la structure pro-
fonde du langage - par rapport ala
lecture - permet de donner du sens
a l'information visuelle, percue
avec |'attention via I'organe sen-
soriel des yeux et traitée par la
mémoireacourtterme. Lecontenu
de lamémoire along terme corres-
pond donc aux connaissances ac-
quises et a la vision permanente
du monde et au développement
cognitif de la personne (ala struc-
turation «piagétienne»). Contrai-
rement alamémoireacourt terme,
la mémoire a long terme fonc-
tionne beaucoup plus lentement;
elle peut avoir besoin de cing se-
condes pour enregistrer une infor-
mation, et pendant ce temps, toute
|'attention est requise. Sa capacité
d'emmagasinage serait par con-
treillimitée.

Smith apporte lesprécisions sui-
vantesau Ujet de cesdifférencesentre
les mémoires a court et along terme

au moment de la lecture: dans la
mémoire a court terme, «comme on
peut conserver les lettres contenues
danslesmots plusfacilement que des
lettres disparates, on peut garder en
mémoire une suite de mots ayant un
sens, plus efficacement que des mots
isolésdisparates. Cdaestvrai aussi de
la mémoire a long terme: on peut
stocker du «sens» en quel ques secon-
des a peine - sans avoir conscience
de le fare - méme quand ce sens se
trouve dans une douzaine de mots
ou plus. (..) Tout «=Ens» que nous
plagons dansla mémoaire along ter-
me sera plus fadle a retenir et a

récupérer.» (Page 54)

L'écrit ne sera compris par la
personnequi lelitques cdle-d peuty
trouver une sgnification; cette sSgnifi-
cation de I'écrit e trouve seulement
dans la mesure oul ce dernier corres-
pond al'organisation de la structure
cognitivedelapersonnequi lelit. Cest
par la syntaxe que la structure super-
ficidledulangage, danssescaractéris-
tiquesohservables(soncode), estreliée
alastructure profonde (I'organisation
du monde de lapersonne qui lit).

Le facteur linguistique

Dans sa démarche pour com-
prendrelalecture, Smithindstesur ce
point fondamental, a savair le lien
entre lastructure superficele du lan-
gage, Cest-a-direlecode, etlastructure
profonde, la compréhension. L'ord
ne sapprend pas en décodant lessons
mai seny mettant du sens; pour|'écrit,
cestlamémechose. Smith goute que
«lorsqu'on lit pour chercher du sens,
on ne confond pas bonne et donne,
car le contexte rend cette confusion
impossible» Pour comprendre la
languedansl'écrit, dasyntaxe (I'ordre
desmots)estlepontqui rdielastructure
superfiddledelalangueasastructure

profonde» (Pages 45,76) On ne doit
pas sattendre a trouver plus d'une
signification dans une méme séquen-
cedemots. Il faut donc procéder par
prédiction a I'élimination des hypo-
thésesinexactesouimprobables. Dans
lalecture avoix haute ou par «subvo-
cdisation», le cerveau, qui est en
avance sur la voix, utilise les yeux
pour prendre par avance lesdécisions
surlesensdesmotsou desgroupesde
motsqu'il recoit ainsi. Smith parleid
d'un décalage de quatre a cinq mots
enmoyenneentrelavoix etlecerveau.

Il peut quelquefois cependant
exister desambiguitésdesensdansun
texte. Les animatrices et les anima-
teurs savent aquel point il est difficle
pour les apprenantes et apprenants
de savair faire la différence de sens
entrecertainshomophones. Dans ces
cas, pour trouver le sens, il faut recou-
rir & I'orthographe du mot qui en
certifielesens. «l nefaut pas chercher
de logique, ni de nécessité dans les
formesqueprendunlangage. Cestce
quesgnifieleterme «conventionnel»:
des formes qui sont arbitraires et qui
pourraient étre différentes, mais qui
fonctionnent parcequ'ellessontl'objet
d'un accord mutuel», qui leur confere
un sens, précise Smith pour expliquer
lesextravagances delalangueécrite.
Il gjoute que la partie active de toute
langue, «'idiome» encondtituelapart
la plus importante puisgque «cest la
maniére d'utiliser les mots du voca
bulaire et lesformes delagrammaire
dans une communauté de langue
donnée.» (Pages 87, 88) Tout comme
le jeune enfant apprend la langue
orde en la parlant, en faisant des
tentatives et en recevant du «fest-
back» sur cdles-di, lalecturesapprend
auss par «immersion»: cestenlisant,
au début avec possihilité plusgrande
derreurs, que I'on devient bon en lec-
ture. Il faut savoir prendredes risques,
dirait Smith.
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* Lamotivation

Il ne peut cependant y avoir
apprentissagesi lamotivation n'est
pas de lapartie. Smith parle d'ap-
prentissageentermesd'engagement
de la part de la personne qui ap-
prend On apprend lalangue parce
que cela fait partie du monde qui
:nous entoure, parce qu'on en voit
I'utilisation qu'en font les autres,
parce qu'enfin, on en comprend
I'importance etl'utilité. Cependant,
lamotivation n'est pas suffisante, a
‘elle seule, pour assurer |'appren-
tissage de la lecture. On doit aussi
retrouver la «composante de toute
situationd'apprentissage: |'absence
de toute antici pation d'échec ou de
difficultés dans cet apprentissage.»
(Page 105) On peut faireici un rap-
prochement avec Dela Garanderie
qui parledelanécessitédeseprojeter
dans I'avenir avec confiance, com-
me |'un des éléments importants
pour assurer le succésd'un appren-
tissage. Smith gjoute, rejoignant
ainsi Jean Patry, que «l'anticipation
de I'échec, elle-méme, sapprend.»
(Page 106)

Une fois ces facteurs réunis,
comment sopére le processus de
lecture? Quelles habiletés doit-on
développer pour améliorer la ca
pacité delecture?

L'IDENTIFICATION DES CODES

L'identification deslettrespeut
se faire seulement par le processus
préalable - et qui I'englobe - que
constitue la reconnaissance des
schémes. Cdleci consiste en laca
pacitédepercevoir deséquivalences
entre deux configurations visuelles.
Hle se fait, comme nous |'avons
dga mentionné par |'analyse des
traits, a la facon d'un ordinateur.
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Par exemple, on apprend afixer les
critéres de traits par catégorisation
des éléments fonctionnellement
équivalents, telsA, a, aet @faisant
partie de la catégorie «A» en les
reconnaissant, apres les avoir dégja
vus. Smith explique: «Nous appre-
nons a identifier les lettres de I'al-
phabet en établissant des listes de
traits pour les vingt-six catégories
voulues, chacuned'entreelesétant
reliéeaunseul nomA, B, Cetainsi
de suite (...)» (Page 115)

Quant a l'identification des
mots, Smithsoutientqu'ellen'exige
pas l'identification préalable des
lettres, dont on aurad'abord appris
les catégorieset les équivalences. |1
n'estdonc pasnécessairede décoder
mais de comprendre pour lire efi-
cacement. Il rapportetrois grandes
théories portant sur I'identification
des mots, a savoir |'approche
globale, I'approche de I'identifica
tion de lettre alettre, et une appro-
cheintermédiairedidentificationde
noyaux de mots, qu'il nomme
«schémes orthographiques». Selon
lebesoinou|'état desconnai ssances
et de I'habileté de la personne qui
apprend alire, cestrois approches
ne sont pas fausses mais chacune
comporte des insuffisances. Dans
I'approche phonétique par exem-
ple, Smith affirme que les régles
phoniques ne sont que probables et
ne permettent pas de faire des hy-
potheses sans ambiguité. 1l gjoute
cependant qu'en somme, une «ten-
tative sérieuse pour comprendre la
lecture doit permettre d'expliquer
pourquoi la personne identifie par-
foisles mots globalement, et doit, a
d'autresoccasions, passer parl'iden-
tification des lettres ou des groupes
de lettres qui constituent le mot.»
(Page 124)

Ce que tente de faire sa théo-
rie, cestd'expliquerlasimilitudedu
processus de vision et de décision,

que la personne identifie des lettres
ou desmotslorsgu'elleanalysel'in-
formation visuelle en fonction des
catégories de traits. Ce qui différe,
C'est la direction de son projet; en
effet, le projet de trouver du sens
peut étreorientéversl'identification
des mots d'une phrase ou vers des
lettres des vingt-six lettres de I'al-
phabet pouvant avoir servi acom-
poser un mot. Dans ce processus
didentification, en plus de l'infor-
mation non visuellede ses connais-
sances du monde, a méme l'infor-
mation visuelle dont la personne
dispose, setrouve aussi |'aspect or-
thographique de I'écrit, qui se
présentecommeuneduplicationde
I'information et facilite la prise de
décision.

Ce dont il faut aussi tenir
compte, c'est qu'il est par ailleurs
impossible «d'utiliser une méme
information en ayant simultané-
ment deux objectifs différents. On
voit 10 soit comme un nombre, soit
comme des lettres, mais non les
deux.» (Page 130) L 'élimination des
hypothesesnon plausiblesconstitue
la base de la lecture, selon Smith.
Pour ce faire, plusieurs possibilités
peuvent seprésenter, laprédictiona
partir du contexte, I'identification
paranal ogiead'autresmotsconnus,
I'identification grapho-phonémique
oul'identification médiatiséedu sens
de certains mots dans la phrase.

Lapersonnequi apprendalire
sur cesbasesapprend aidentifier le
sens dans la lecture. «_es mots, a
I'écrit comme al'oral, sont toujours
seconds par rapport au sens, a la
compréhension, conclut-il. L'écrit
(commel'oral) esttransparent: sauf
sil'onremarquedesanomaliesous
I'on a des difficultés de compréhen-
sion.» (Page 152)

1.9miLh, Frank (1986). Devenir lecteur.
Paris Ammend Cdlin, 182p.
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TENIR COMPTE DES STYLES COGNITIFS...

Dans I'ensemble, les specialistes rencontrés en entrevue ont fait une mise en
garde contre |a tentation de cantonner de maniere hative dans I'une ou |'autre des
catégories les apprenantes et apprenants. |ls conseillent plutot de sen tenir al'ob-
servation de ce qui se passe réellement chaque fois, puisgue des chan%ements peu-

vent survenir chez toute personne, an 'importe quel moment de son ¢

eminement.

Une fois cette mise en garde établie, il est aussi |mportant de reconnaitre, a
I'instar surtout d'Antoine Dela Garanderle guel'animatrice oul'animateur pO%de
auss un style dominant dans ses différentes approches avec les apprenantes et les
apprenants. Comment se comporter dors en atelier devant tous ces divers Syles, cespossbi-
litesde ratégies? Vailagui pourrafare partie d'un prochain dosser.

1. Proposrecuellislorsd'uneentrevueavec
Denyse Mayano, orthopédagogue et direc-
tricedel'écoleVanguard, le 13 février 1991.
Cette école secondaire Sadresse aux éléves
ayant des problémes d'gpprentissage.

2. Gagné, Robert M. (1976). Lesprincipes
fondamentaux de I'apprentissage. Appli-
cation a l'enseignement (traduit par Robert
Brien et Raymond Paquin). Montréal,
Etudesvivantes, 148p.

3. DelaGaranderie, Antoine (1982). Péda-
gogie des moyens d'apprendre: les en-
seignants face aux profils pédagogiques.
Paris, Edition du Centurion, 131p.

4. Proposrecuellislorsd'uneentrevue avec
Mohamed Hrimech, le 13 février 1991.

5.Veuillez vous référer a l'ouvrage de
Colette Dufrene-Tassg, (1980). L'Opale
de feu. Analyse du processus
d'apprentissage de I'adulte. Faculté des
sciencesdel'éducation, Université deMon-
trédl, 187p., and qu'al'interprétation qu'en
fat Michéle Dupuis dans Les personnes
analphabetes et |'apprentissage. Mon-
tréd, RGPAQ, 85p. (Un visa pour I'dpha
pop, 2).

6. Proposrecuellislorsd'uneentrevue avec
Colette Dufresne-Tassg, psychologue en
andragogie al'Université de Montréd, le 7
février 1991.

7. Propos recueillis auprés de Jean Patry,
psychologue andragogue, lors d'une entre-
vue alaMaison de |'éducation des adultes
deLonguedil, le 7 février 1991.

8. Bibeau, Marc (1984). Le savoir méta-
cognitif des adultes analphabétes por-
tant sur la compréhension de communi-
cations oraes, mémoire de maitrise en

psychologie, UQAM, 108p.

9. Propos recuellis lors d'une entrevue
avec Michéle Dupuis, andragogue, le 7
février 1991.

10. Résumé des principaes conclusons de
la thése de doctorat de Mohamed Hrimech
(1990), Utilisation des stratégies au-
torégulées d'apprentissage sdon des
adultes, étudiants universitaires. Dé&
partement de psychologie et dandragogie,
Faculté des sciences de I'éducation, Uni-
versté de Montréd, 226p.

I.Pinard, Adrien, Lefebvre-Pinard,
Monique et Bibeau, Marc (1989). «Le
savoir métacognitif des adultes andpha
bétes portant sur la compréhension: com-
parason entre adultes ana phabetes et adul-
tes dphabétisés» in Revue québécoise de
psychologie, Val. 10, n°3, pp. 78-91.

12.Dessamt,Marie-Paul e(1986).Influence
des styles cognitifs visuel et auditif sur
|'apprentissage adulte. Examen de syn-
these pour le doctorat en andragogie,
U. deM., 55p. Ellerapporte que le terme
de «style cognitif», d'apres James Keefe
(1979), aurait été inventé en 1937 par un
certain Allport qui en parlait dans le sens
de trats de personndlité dans la fagon de
Sadapter par rgpport aune qudité de vie.

13. Dilts, Robert D. (1985). Appli-
cations de la Programmation neurolin-
guistique ala composition écrite (traduc-
tion d'une partie de I'ouvrage intitulé
Applications of Neuro-Linguistic Pro-
gramming), 18p. et Applications péda-
gogiques de la Programmation neurolin-
guistique, 26p.

14. Pary, Jean (1986). L'évolution de
I'identité comme conscience de soi en
interaction avec I'environnement chez
des personnes analphabétes engagées
dans une démarche d'alphabétisation.
Theésededoctorat en psychologie, Montréal
UQAM, 375p.

15. Smith, Frank (1986). Devenir lecteur.
Paris, Armand Colin, 182p.
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..COTE JARDIN

THEATRE PCPULAl RE UN AUTRE
«COVSEP» DE THEATRE

Lude Masscotte

e Centred'Organisa-
tion Mauricien de Sa-
vices et d'Education
Populaire (COM.SEP)
est un organisme abut
non fucratif qui met tout en ceuvre
pour permettre aux personnes a
fables revenus damdiorer leurs
conditions de vie, en brisant I'iso-
lement mais surtout en favorisant

lareconnaissance et le respect de
leursdroits et valeurs. Pour cefai-
re, il amis en place plusieurs co-
mités: A.PP.U.l. (Action Pour Pa
rents Uniques), Collectif Femmes
enmilieu populaire, Cuisines Cal-
lectives, Formation Populaire,
Comptoir vestimentaire, Référence-
information, Envol-Alpha (ate-
liers d'alphabétisation) et le

Théétre Populaire. La coexister
detouscescomitéssousunméme
toitfavorise, évidemment, l'édo-
sion d'un dynamisme et d'une
énergie tout a fait éonnants.
Endfet,lethéatrepopulare
dfredesavantagessurprenants
Cette activité, en plus dére
verte a tous les membres de :
divers comités, aux militant-
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€tc., rgoint auss, lors des présen-
tations, I'ensemble de la commu-
nauté trifluvienne et des environs.
Hle permet donc aux apprentis-
sages de se poursuivre, aux
compétencesde sexercer, alacons
cientisation de se faufiler, aux
barrieresdetomber... Et cestjuste-
ment cette dimension que
COM.SEP. cherchait & atteindre
en créant ce groupe dethééireil y
atroisans.

LA PARTICIPATION D'ENVOL-ALPHA

Nous espérionspar lethéétre
populaire reoindre les partici-
pant-e-s de tous les comités du
centre pour former I'équipede pro-
duction, sansoublier lespersonnes
dEnval-Alpha Dés la premiére
année, il nous fut relativement
facile d'inciter des personnes
analphabétes a participer au
niveaudel'équipetechnique. Mas
encequi atrait au recrutement des
comédien-ne-s, uneseulepersonne
analphabéte accepta aors de
relever ce défi.

En 1989-90, pour marquer
I'Année international e del'alpha-
bétisation, le comité choisit de
monter la piece «Jten passe un
papier», du thédtre La Cannerie.
Trois membres dEnvol-Alpha ac-
ceptérent alors d'explorer cemode
dexpresson quest le jeu de rlles
et les représentations connurent
un vif succes

Ed-ce dcause decesucces, du
travail de conscientisation, de dé-
marginaisation effectué par les
groupes populaires en aphabéti-
sation ou encoreal'impact produit
par I'Année internationale de
I'alphabétisation? Toujours est-il
que cette année, les apprenant-e-s
meanifestent leur engouement pour
le théétre populaire puisqu'on re-
trouve dans I'équipe douze comé-
dien-ne-s isst-e-s dEnvol-Alpha

LA DEMARCHE

En créant le comité Théétre
Populaire, nous éions conscientes
gue pour monter une piece avec
des personnes éprouvant des diffi-
cultésdelecture, il fallait procéder
a desgustements, développer des
moyens pour faciliter la mémori-
sation du texte. Toutefois, nous
pouvions compter sur la collabo-
ration de nosformatrices. En effet,
eles sont en premiére ligne pour
dispenser une ade a l'interpréte,
lui faciliter la tAche. Hlles travail-
lent avec la personne al'intérieur
des ateliers. déchiffrage de mots,
compréhensiondu texte, etc. Mais
comment favoriser la mémorisa
tion quand la personne es com-
plétement anal phabéte?

Pour surmonter ces embd-
ches, I'équipe a produit des cas-
settes de la piece: une en version
intégrale, 'autre avec les temps
morts nécessaires a la réplique du
comédien ou de la comédienne
anal phabéte. Enfin, en répétition,
I'animatrice du théétre populaire
arecouru au jumelage de la per-
sonneanal phabéteavec uneautre
n'éprouvant pas cette difficulté.
Finalement, nous avons condaté
gue méme en employant diversss
fagons d'apprendre les textes, le
résultat restait le méme: une ai-
sance scénigue certaine.

LES CONTENUS

Mais comment procéde-t-on
au choix du théme? COM.SEP.
eg un centre mixte, mais tous les
comités adherent a la pensée
féministe. Nous ne pouvons fa-
mer les yeux sur les entraves que
produit le patriarcat et nous vou-
lons que notre centre soit un lieu
deconscientisation, deluttecontre
lesinégaditésetlesinjudicessocia
les. De plus, il nousimporte auss

que les sujets traités tiennent
compte de la conjoncture du mo-
ment et fournissent une informa-
tion plus ponctuelle et plus objec-
tive. Aing, Odanak, uneréflexion
surlacauseamérindienne, illustre
lesliens qui existent entre le vécu
delafemmeenmilieu populaireet
celui de lafemme amérindienne.

Jusquaprésent, lespiecesque
nousavonsinterprétéesetaient des
productions d§ja existantes. Cette
année, Nous avons mis sur pied a
I'interne un Collectif de création.
Malheureusement, aucune per-
sonne anal phabéte ne Sy et en-
core intégrée. Il sagit de la
prochaine marche a gravir. Nous
espérons que dans un avenir
prochain, ce collectif pourra ére
représentatif denos couleurset que
nos apprenant-e-s y seront pré-
Lent-es.

EN SOMME, TOUTES CES
«PRATIQUES» FAVORISENT LA
NOTION D'ENTRAIDE; ELLES
CONTRIBUENT A FAIRE
DISPARAITRE LES PREJUGES,
A BRISER L'ISOLEMENT. ELLES
FAVORISENT L'OUVERTURE
A L'EXPRESSION, LA
RECONNAISSANCE ET
L'EMERGENCE DES
COMPETENCES. CE QUE TOUS ET
TOUTES EXPERIMENTENT DANS
CET ATELIER, C'EST LA
SOLIDARITE, UNE SOLIDARITE
CONCRETE ET VERITABLEMENT
MAGIQUE...



e Club socid d'Atout-

Lire un comité formé

de participant-e-s et

d'une personne de

I'équipe d'animation,
a pour responsabilité d'organiser
différentes activités comme des
sorties, des projections de films,
desactivitéssportives, lespartysde
Nod, de fin d'année, etc. Il doit
auss trouver les moyens de fi-
nancer cesactivités, quecesoit par
I'organisation de marchés aux
puces, de quillotons, la vente de
café et boissons gazeuses lors des
pauises et autres.

Le Club socid exigte depuis
troisans. |l aé&écréédanslebut de
faciliter l'intégration et I'implica
tion des participant-e-s a la vie
dAtout-Lire et d'dléger la charge
del'équipedetravail qui consacrait
alors beaucoup de temps a
I'organisation para-apha.

Il remplit parfaitement son
premier ojectif. Les personnes qui
y participent développent un sen-
timent d'appartenance et de res-
ponsabilite enversle groupe. Elles
sentent qu'ellesont uneprisesurla
vie socide dAtout-Lire et quelles
peuventy apporter quelque chose.
En revanche, le second objectif
visantadlégerletravail del'équipe
d'animation n'est pas pleinement
atteint... Le Club socid demande
beaucoup de temps et dénergie a
la personne-ressource qui Sy con-
sacre. Hle doit, en début d'année,
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LE CLUB SOCIAL D'ATOUT-LIRE

Colette Paquet

recruter les personnes susceptibles
de sintéresser au Club, les former
alaprisededécisonengroupe, les
soutenir dans différentes dé-
marches et, au mémetitre queles
autres membres du comité, parta-
ger les taches. Montrer & un-e
participant-e comment écrire une
Iettre, faire une affiche, réserver
une sdle, etc. demande probable-
ment autant, Snon plusde temps,
quedelefaresoi-méme Maisc'est
tellement plus formateur de Iui
apprendre que de le fare a sa
place...

Dans le Club socid, on ap-
prend & exprimer ss opinions, a
admettre cdlles des autres, afare
des concessons. On doit accepter
de voir ses propres idées devenir
cdles du groupe. On apprend a
sorganiser ensamble, achaoisr les
moyens de rédiser un projet, a
décider qui feraquoi, etc. Laréali-
sation d'une activité réusse est
toujours valorisante pour les
membres du Club socid mais il
faut auss shabituer a voir ca-
taines activités «marcher» moins
bien. Finaement, les partici-
pant-e-s apprennent qu'il y a un
prix a payer pour toutes les acti-
Vités organisées a Atout-Lire : un
prix en temps, en énergie et en
argent. Cequ'ilsetdlesignoraient
al'époque ol les activités leur ar-
rivaient «toutescuites» danslebec.

La vie dun club socid de
groupe d'alpha connéit toujours
des hauts et des bas. Aprés un
départ fulgurant, le Club socid
dAtout-Lire atraversé unepériode
creuse il senlisait danssaroutine
et avait besoin de sang neuf. Cette
année, il touche le fond. A cause
des suppléments d'aide socide
accordés aux personnes fréquen-
tant Atout-Lire atempsplein, plu-
seurs doivent assder a quatre
périodes par semaine et le temps
quilset dles peuvent consacrer aul
Club socid sen trouve réduit.
L'horaire des adiers fait auss en
sorte qu'aaucun moment, les par-
ticipant-e-s peuvent tous se ren
contrer.

Démarrer un clubsocia dans
un groupe d'alpha et une entre-
prise rédisable mais on doit fare
quelques mises en garde. |l faut
éviter que' la personne-ressource
prennetropdeplaceet qu'eleporte
le comité sur ss épaules. |l faut
auss velller ace quel'équipe, au-
tant I'animateur-trice que les par-
ticipant-e-s, serenouvelle &fin que
leclub socia nedevienne pasune
«dique» fermée. Il fautt enfin éviter
de prendre sur oi toute la respon-
sabilité des succes et des échecs e
serappelerconstammentqueles
véritables responsables restent
participant-e-s.

Maismal grétoutescesdiffi-
cultés, clestuneexpériencequii
mérite dére tentée.
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AU CHIC RESTO POP

ARIE-JEANNE THERRIEN
A PARTICIPE AU TOUR-
NAGE DU FILM DE TAHA-
NI RACHED, AU CHIC
RESTO POP. PIERRE
SIMARD L'A RENCONTREE POUR QU'ELLE NOUS
PARLE DE CE QUE CETTE EXPERIENCE LUI A
APPORTE, AINSI QUE DE SON TRAVAIL AU RESTO
POP ET DE SON PASSAGE AU TOUR DE LIRE.

P. — C'est Tahani Rached qui a
demandé a I'équipe du Resta pop si ¢a lui
tentait de participer au film?

M. —Hlees arrivée, dlefaisait
un film sur le monde qui ont de la
difficulté desgens sur le Bien-étre so-
cial. Hle voulait montrer au monde
quemémesi on adeladifficulté ily a
delaplaceoutupeux travailler pareil,
tu peux réussir, pas toujours brailler
Sur ton sort.

P. — Quand on t'a demandé de
participer a un film, étaistu énervée?

M.—Jecomprendsdonc. Hleme
demandait: «Catetenterait-tu de par-
ticiper? Onvafilmer ettoi, voudrais-tu
chanter, fare ¢a en chanson»

P. — Est-ce que c'est parce qu'elle
t'avait entendue chanter et qu'elle trou-
vait que t'avais une belle voix?

M.—Non, non, non! C'es parce
que Cest vivant au Resto pop. Méme
sil y avait pas eu de musique, ¢a
aurait éé pareil. Sauf qu'avec la mu-
sique, camontrait vraiment laréaité.
Tu vas dire, c'est nos chansons, c'est
nos afaires, sauf quel3, il y apas de
film, pas de camé&a et il y a de la
musiquepareil. 11y alaradio qui joue.
Partout oui tu travailles, c'est juste les
machines quet'entends, cest justeles
papiers... Je suis pas capable de vivre
la&-dedans. Au Restotuvis, tu respires,

Entrevue rédisée par Pierre Smard

t'es pas éouffée par la machinerie.

P. — Participer au film, ¢a te de-
mandait beaucoup de répétitions, d'heures
de travail?

M —Audébut, ilsnousfilmaient
quand ontravaillait. Apres, pour fare
la chanson, c'&ait a l'extérieur, ala
fin del'ouvrage, lesfinsdesemainede
temps en temps.

P. — Est-ce que ca t'a demandé
beaucoup d'ouvrage?

M. —Non, quand t'aimes¢a, tu
te fatigues pas. En dernier, tu pouvais
te tanner parce que tu répétes tout le
tempslamémechose. Maisil faut bien
quetu sacheslesparoles. Tu peux pas
faire une chanson s tu connaispasles
paroles. Mo, le pire cest que j'en a
fat deux. Jen avais commencé une.
Jai dit a Steve, aprés avoir demandé
leuravisad'autres, j'ai paslego(t que
le mondeparteabrailler sur lapauvre
petite fille qui fat pitié et qu'ils
sécoeurent en écoutant la chanson.
Mai je I'aime bien ma chanson, mais

ANO QUOHd

me semble que ca devrait &re plus
vivant. Céaitstyle«Country-western,
mais C'éait une chanson triste.

Jai reprisles paroles, laplupart
mais pastoutes, parce qu'avec lamu-
dquecafasat pas. Falait quecaaille
plusvite, il y adesmotsquejepouvais
pas, il aé&é obligé deles changer.

P. — Qu'est-ce qui éait le plus
important dans cette expérience, ton plus
beau souvenir?

M. — Ces que Tahani avait
quelque chose en dedans dele, dle
avait méme pasbesoin deledire, case
sentait : «Cavaadler bien, fastoi en
pas, reste naturdle..» C'était came.
Céait une femme nerveuse avant le
tournage du film mais pendant, dle
éait tellement came que ¢a te ras-
aurait. Des fais je disais des dffaires
commet'asvu alatableaun moment
donné, on mavu € je disais; «ben,
mai jem'en vaisy...

P. — Ton plus beau souvenir, c'est
de t'étre sentie épaulée?

M. — Epaulée, parce qu'on est
toutes comme fréres et soeurs. En
rédlité, tut'encouragesmutuellement,
une faisait sa chanson, on éait 13,
|'autre faisait sa chanson, on était |

P. — Il y avait une grande solida-
rité?

M.—Toutletemps. Onsesttout
le temps tenu. Moi de ma part, j'ai
senti ca.

P. — Qu'est-ce au tu as appris sur
toi?

M.— Cet denepasdirequeje
ne suis pas capable. Je suis capable.
Philippe, monboss, me disait toujours
ca «Dispas ¢a que t'es pas capable.
Dis pas que tu vas essayer, disquetu
vaslefare, parcequetu veux réussir et



quetuvasl'avair. Cesttrésrarequ'une
personne qui veut réussir échoue»

P.—Est-cequetesenfantsontvule
film?

M. — Oui.

P.— Qu'est-cequ'ilsont dit?

M .—«T'essuper bonnemaman,
t'esbdlle, t'es vraie, on t'aime, conti-
nue...» Jétais bien contente.

P.— Comment lesparticipantsdu
Tour delirevoyaienttonprojet?

M.—lIsaimaient caparcequ'ils
me posaient plein de questions: s
j'amais ¢a, S c'était fatigant...

P.— Capiquaitleur curiosité...

M. — Oui, cet normal; ils
savaient quiils éaient pour venir au
Tour delire, ilsvoulaient savoir com-
ment c'était. Jai dit, «aur le coup C'est
plusimpressionnant qued autrechose
parce quet'as lesgros spots et tout ¢a
A part de ¢a, tu t'habitues, cest com-
me un professeur; sur le coup t'es
nerveux, tu sais pas comment réagir,
tu sais pas trop comment lui deman-
der des questions. Un coup que t'es
habituéau professaur, c'est correct. L3,
c'est la méme chosg, tu t'habitues.»

P. — Est-ceque ca temanque?

M.—Onaungrand, grandbout
de chemin gu'on a fait avant qu'ils
filment. Cest pas arrivé avec les
caméras toute suite de méme. On a
vu les cameramen comme Jacques
Leduc, qui venaient faire leur tour,
parce que sur le coup, ils ne nous
connaissaient pas; cest toujours stres-
sant travailler avec une personne que
tu connaispas. Caafat commefami-
lier, cé&ait du monde qu'on connais-
sait, cafaisaitcommeunbout detemps,
au moins Sx mois 9§ cest pas plus,
gu'on se fréquentait, qu'on se voyait
de temps en temps comme ¢a; ils ve-
naient au Resto faireleur tour, c'é&ait
commedesamisdelonguedate. C'était
moins diffidle

P.—Maispour leTour delire, est-
cequegatemanguedenepl usyretourner?

M. —OQui.
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P.—Pourquoi?

M.— Parcequepour moi, dema
part a moi, c'était la saule place ou
j'me sentais bien, ou je pouvais ap-
prendre, prendreletempsd'apprendre
auss. Cest pour caquele Tour delire,
j'étais bien |3, je me sentais bien. Ils
prennent letempsavec moi. Cest pas
donné a tout le monde d'avoir la pa-
tience. LeTourdelireetjesuispasmal
slre, lesautres groupes comme ¢a, ils
prennent le temps de t'écouter.

P.—Qu'est-cequi aétéleplusdur
danslesquatreder niéresannées, mainte-
nantquetu t'enessortie?

M—Maplusgrandepeur, c'était
de m'en aler du Resto pop; laje me
sentais bien, acceptée, pas humiliée,
repousedelasodéé, jevivas. Jevis
quand jesuisla

P. — C'est unejob permanente?

M.— Oui, maplusgrandepeur
Cétait departir duResto. Quandj'étais
sur le Bien-étre socid, lapremiére an-
née, j'al euvraiment peur parce queje
me perfectionnais de plus en plus,
mémeencoreaujourdhui j'ai pas fini
d'apprendre, j'ai plein de chosss a
apprendre encore. Je me sentaishien
parce quilste laissent la chance dete
reprendre et d'accomplir plein
deffaires.

P. — Penses-tu que lefait d'avoir
amélioréton écritureet ta lecture ajoué
danslaconfiance quetu asau Resto pour
tajob?

M. — Oui, je sas lire, je sais
écrire. Je suis pas capable d'aler vite,
vite, vite comme un autre, maissans
¢a, jeseraispascapable, jeliraispas, je
bafouillerais. Jesuiscapabledelireles
mots comme du monde, avant je les
lisais mal parce que c'éait des mots
qui se ressemblaient et tu veux telle-
ment lire vite que tu inverses les mots,
les syllabes. Le mot prend un autre
sens, céait plus diffidle Ou bien, je
savais pas comment |'écrire, c'est bien
plus génant. Pour moi, cecoté-laaéé
mains pire parce que j'étais dga au

Redo etleshosssavaient quej'avaisde
la difficulté. Je savais lire, je savais
écrire mais j'étais honnéte, ca je suis
capable, maisj'avaisdelamisare. lls
ont dit quec'était pasgrave, qu'avecle
tempsj'alaism'habituer, mamdiorer.
Detoute fagon, les premierstemps, ils
avaientfaitdeslistesdel égumes, C'était
dga dactylographié. Tout ce qu'on
avait a fare, c'était d'écrire les quan-
tités, leschiffres Falait quetulisespar
exemple pour savoir ou tu t'en dlais.
Il'y avaitdesmotsaveclesquelsj‘avais
plusde misere: brocoli, zucchini, pa-
net, asperges. le connaissais pas ¢a
Maintenant, je connais un fruit fat
comme une étoile quand tu le coupes,
cest beau.

Cam'aaidé, j'écris, j'écrisplus
vite.Onmel'afaitremarquer. Jeprends
un peu de temps encore mais I3, j'ai
atteint mon rythme normal.

P.—Tudisaisdanstachansonque
t'avaisréaliséplein deprojets, tu disais
quet'avaisunejob, quet'avais moins de
misérea lireet écrire, que tu voyais tes
enfants. Tesprojets pour I'avenir, case-
raitquoi?

M.—Jeparticipeaunechorae,
jecontinue danslachanson, jedispas
gue je vais ére une chanteuse et que
jevaisadleralaTV. maispour mon
plaigr, j'aime chanter, je me fas des
activités,

Et j'ai mafille qui sen vient au
mois de juin, cest dans pas grand
temps. Peut-&re qu'dle va sen venir
au moisdemai. On aun moisdessa
pour savoir S dle va continuer avec
moi.

P.— Teconsidéeres-tu comme une
femmeheureuse?

M.—Oui, tout cequejedeman-
dais au Bon Dieu, cest d'avoir un
emploi a I'année et d'avoir mes en-
fantsavec moi unjour; et jel'ai réuss.
Pour moi c'est ¢a, Cest pasla richesse,
larichessea pas d'importance.
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A TRAVERS DIVERSES
EXPERIENCES...

ICHARD CAYER PAR-

TICIPE AUX ATELIERS DE

LA CLE (CENTRE DE

LECTURE ET D'ECRITU-

RE) DEPUIS PRES DE
DEUX ANS. IL EST ACTIF DANS PLU-
SIEURS GROUPES POPULAIRES DE SON
QUARTIER: LA CUISINE COLLECTIVE,
LES ATELIERS POPULAIRES, L'ASSO-
CIATION DES RESDENTES ET DES RES-
DENTS DU PLATEAU MONT-ROYAL. IL
REPOND ICI AUX QUESTIONS DE
PIERRE SIMARD SUR LES APPRENTIS-
SAGES QUONT PU LU APPORTER DI-
VERSES EXPERIENCES.

P — Depuis combien de temps
estu participant a la Clé ?

R — Depuis octobre 89.

P — Qui t'a parlé de la Cl€?

R — Jai trouvé ca dans un
journal qui s'appelaitLa Criée, un
petit journal de quartier. Je l'avais
pris & Centre d'écriture et de lec-
ture. Ca, jecomprenais. Jesuisallé
la.

On n'apprend pas a lire en
une semaine mais on apprend
plusieurs expressions, plusieurs a-
faires. On apprend a écrire aussi.
C'est pasmal e fun pour moi, c'est
uneexpérience quej'auraispaspu
avoir dans une commission scolai-
re, parce que danslescommissions
scolaires, on est 25, 30 & la fais,
puis si tu comprends pas, t'esfait.

P — Astu essayé d'aller dans
une commission scolaire?

R—Oui, en 78 et 79. Jai fait
Secondaire I. lls m'ont donné le
papier pour Secondaire I, je pense.

Entrevue réalisée par Pierre Simard

J'savaisrien, pourmoi j'avais rien
appris.

P — Qu'est-ce que tu as appris
de plus a la Clé durant la derniére
année?

R — Jai apprisplus a m'ex-
primer, je suis moins géné. Jen
connais un peu plus et je suis ca-
pable d'écrire un peu plus. Cane
m'a pas encore ouvert de portes
mais mon horizon est meilleur
qu'avant. Je peux voir mieux et
comprendre mieux. Je savais pas
ce que c'était, alors j'avais rien a
comprendre. Quand tu sais lire et
écrire, il y atoutes sortes de choses
que quelqu'un qui sait pas ne peut
pas voir.

En sachant lire et écrire, tu
fais un peu moins profiter de toi.

P — Cette année, on t'a de-
mandé de participer a quelque chose
d'intéressant...

R—Oui, unepiécedethéatre.
C'était la piece de théatre «Je t'en
passe un papier».

P — Ah! OK! Ca a été présenté
a I'aréna Maurice-Richard?

R — Oui, le 8 septembre.
C'était commandité par la Société
des Postes. Ca a été filmé sur cas-
sette.

P — Et de quoi ¢a parlait, cette
piece ?

R — De différentes situations
quevivent des gens qui savent pas
lire. 1l'y avait une scéne dans un
restaurant avec un homme, une
femme etla serveuse, et puislaon
regardait le menu mais on savait
pas lire ni I'un ni l'autre et on
attendait que la serveuse crie les
commandes. Puis 13, elle disait:
«Une lasagne!», et on aimait ¢a
d'lalasagne, alorsonrépétait: «Une
lasagne»; mais sur le menu, on
pouvait pas lelire.

P — Ca montrait les obstacles
que rencontrent dansla vie quotidien-
ne ceux qui ont de la difficultéalire et
aécrire?

R — Oui, c'est ¢a.

P—C'était la premiere fois que
tu participais a une piéce de théatre?

R — Ah oui! Lapremiére fois
demavie,et puis c'était unebonne
expérience; je n'étais peut-étre pas
trés bon, mais j'ai bien aimé
|'expérience.
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P — Et combien étiez-vous a
jouer danscettepiécede théatre?

R — Trais personnes, deux
femmes et moi.

P— Est-cequecaa étélonga
préparer?

R— Qui, jepensequ'onaeu
une quinzaine de pratiques et ce
n'était pas encore tout a fait au
point pour présenter ¢a au public.
On I'afait pareil, maison était en
difficulté delecture, alorsles mots,
les expressions et tout ¢a... Quand
on vit unevie... Quand tu sais pas
lire et écrire, tu as les expressions
deton groupe, deton coin, maistu
n'es pas riche en vocabulaire, tu
sais.

P—Etqu'est-cequetuasleplus
apprisla-dedans?

R— Jai appris...}'ai apprisa
me connaitre un peu plus! Tu sais,
desfais, onestun peuimpatient, et
il y a toujours des petites choses et
puis tout ¢a. Mai je suis un gars
ponctuel, mais |3, j'ai appris a
prendre un peu sur moi: les autres
étai enttoujoursen retard. Au début
camefatiguait, maisalafin cane
me dérangeait plus, mais...

P— Tuasapprislapatienceen
toutcas?

R—Oui, oui...

P — On t'a demandé aussi de
participer auforumUnesociétésans
barrieres...

R—On m'ademandé defaire
partie du jury.

P—Et tuasaccepté?

R — Oui, pour les affiches et
les imprimés.

P— Et qu'est-ce que ca a été,
commeexpérience?

R — Ah, caa été autre chose
de pas mal extraordinaire.

P— Qu'est-cequetu asfaitla-
dedans?

R— Nous étionstroisperson-
nes. Il y avait Johanne Pomerleau,
de Candiac, LiseLabelle, deLaval.

48 LE MONDE ALPHABETIQUE

On avait lesdépliants, les affiches
et les circulaires, les choses qu'ils
font, les annonces, et 13, il falait
choisir lesquels qui pouvaient le
plus rejoindre monsieur et ma-
dametout-le-monde, aveclesmots
lesplussimplespossible. Cen'était
pasfacile. Le groupe qui a gagné,
il avait encore deux mots qui
n'étaient pas populaires, le mot
«omission» et |'autre... c'était quoi,
donc... «vigilance».

Le reste était pas mal tout
clair.

P— Il n'y avait pas seulement
lesmotsquevousregardiez...

R — Non, on regardait tout,
I'ensemble, le dessin; on essayait
devoircequegavoulaitdire. L'1CEA
avait averti qu'on lui envoie les
papiers...mais nous, on n'en aja-
mai's trouvé un sur quoi on aurait
pu dire tout de suite : «C'est Ga.

P — Quel est le pire que vous
avezvu?

R—ADh, ilyenavaitd'Hydro-
Québec, des petits caractéres, des
lettres collées les unes sur les au-
tres. Ca, c'est certain quequandles
gens vont voir ¢ca dans leur boite a
malle...

P— Cavaprendrelebord...

R — Cane peut pasencoura-
ger une personne alire. Des carac-
teres bien trop petits et puis seule-
ment sur un petit papier... pour
moi, c'en était un des pires.

P — Comment t'es-tu senti en
tant qu'expert? Tu nesentaispasle
poidsdelaresponsabilitét'écraserles
épaules?

R — Je ne m'en suis pas fait
plus que ¢a...

P— Tu n‘avaispaspeur de te
tromper?

R — Non, pour moi c'était
facile. Il fallait trouver les motsles
plus simples possible et aussi les
images qui pouvaient rejoindre le
plus de monde. Pour moi, c'était

ca. Je n'étais pas mal al'aise ou
rien, jen‘'avaispasde difficultésde
ce coté-la C'était clair.

P—As-tu donné des entrevues
dansdesmédias?

R — Oui, il y a eu la con-
férence de presse au forum. 1l y
avait Télé-Métropole et Quatre-
Saisons et on me demandait un
peu lesmémes questions que celles
vous me posez la. Pourquoi on
avait attribué un prix a un tel et
pas a un tel. Jai aussi passé a
I'émission Téé-Service.

P—C'esténervantledirect?Ca
veut dire qu'il ne faut pas que tu
fassesd'erreurs...

R — Je ne pensais pas a ¢a.
On m'avait prévenu qu'on allait
me parler de ¢a, ¢a, caet puis...

P—C'était quoi lesquestions?

R— Etbien... Comment case
faitquejem’étai sramassél , c'était
un peu semblable a ce qu'on fait
maintenant.

P— Canetedérangepasqu'on
teposedesquestionssur tavieprivée?

R — Non, ¢a ne me dérange
plus, mavieprivée...j'ai rienfait...
Jai fait quelque chose qui m'a nui
a moi mais rien qui nuise aux
autres.

P — Et pourquoi tu fais¢a, te
préter aux entrevueset répondreaux
questions?

R — Et bien, c'est pour faire
connaitreleprobléme... Moi jen'en
avaispasentendu parler. Jel'avais
lu dans le journal quand j'ai éé
m'inscrire mais ca aurait été in-
téressant si j'en avaisentendu par-
ler par d'autres moyens.

P — S tu en avais entendu
parler plustbt...?

R — Peut-étre je serais allé,
probablement. Je ne savais pas du
tout que ca existait, moi, les
groupes populaires. C'était loin
Depuisquejemesuisinscrit1a, je
participe a pas mal de choses.
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... LE THEATRE

Le 13 décembre 1989,

I'Arbralettre donnait un spectacle
dans le cadre de I'Année internationale
de I'al phabeétisation. Ce spectacle,
«L'Arbraettre sillumine», intégrait des participant-e-s,
gui jouaient leur propre role en atdlier,
en compagnie d'acteurs professionnels.

Propos recueillis par Michdline Bourque

- E ME SUIS PERMIS DE FAI-

RE UNE PETITE INTERVIEW

AVEC DEUX DE CES BRAVES,

JOSEE DUBUC ET DANIELLE

GREEN, QUI NOUS RACON-

TENT LEUR EXPERIENCE D'ACTRICES
D'UN SOIR.

Q: Monter un spectaclecomme
«L'Arbralettresillumine» demande
évidemment des répétitions assez
longues. Comment viviez-vous ces
pratiques?

Jos%e Mo, j'ai trouvégalong
mais nécessaire pour que j'aie la
confiance en moi. Nécessaire aus-
S pour bétir des liens avec les au-
tres.

Danielle; Répéter tout le
temps la méme chose, cé&ait fati-
gant mais ¢a m'a appris la pa
tience. Pour réussir, caprend dela
patience. Beaucoup de patience.

Q: Qu'avez-vousressenti quand
vous avez vu la scene de la salle
Maurke-O'Bready la premiére fois?
Commentvoussentiez-vousd'avoir a
jouer devant un public de 600 per-
sonnes?

Jofe Jéais découragée, je
trouvaisqueje m'étaisembarquée
dansun grosbateau. Jemeposais
toujours la méme quedtion, la
mémequetoutlemondedailleurs:

Formatrice de I'Arbraettre

.

L ArbiAfLetire - .
. SiMlumine .,

Mercredl, 11 décembre 1989, 20h
Salle Maurice O'Brasdy

Aves |n partitipuimn e Aaird Serin. Sybeie Patvin of Anirts Bty

«/dsje ére cgpable? Jeme sen-
tai ssupernerveuse, maiscettesen-
sation sest disspée quand caaété
amon tour de parler.

Danielle: Ja trouvécagrand
et beau, bien impressionnant. Je
trouvaistout catropgrospour moi.
Les600 personnes, onnelesvoyait
pas, on ne sedoutait pas combien
il y enavait. J&ais nerveuse mais
pas trop, comme g le trac avait
disparu avec lalevée du rideau. Je
me trouvais bien préparée.

Q: Iy avait avec vous, dansle
spectacl e, troisacteur sprofessionnels.
Etait-cel ntimidant?

Joste Etonnant! Javaisl'im-
presson de tourner un film avec
des vedettes, d'étre une personne
importante.

Danidle: Lesentiment queje
vivaisest qu'eux savaient ol sedi-
riger. Nous, onavait!'air perdues.
Onavaittoutaapprendre.llsm'ont
montré a controler ma voix.

Q: Vousétiezsixparticipant-e-s
de I'école a monter sur scene. De
quellefagon étiez-vouspergu-e-spar
lesautres?

Jofe Avant le spectacle, ils
pensaient que C'était du théatre
décole. Apres, ils m'ont fdicitée
de mon courage, de mes efforts.
Ja senti quegam'avait rapprochée
desautresparticipant-e-s.Jai I'im-
pression que ¢a a créé de la com-
plicité entre nous.

Danielle: Les autres m'ont
trouvée bien chanceuse de partici-
peraun événement semblable. lls
ne se doutaient pas que capouvait
gpporter autant de jouer dans ce
spectacle Mai, j'en garde de tres
bons souvenirs. Ceite expérience-
13, peu degens peuvent sen vanter
de l'avoir faite.



LES GROUPES
D'ALPHABETISATION
POPULAIRE FRANCOPHONE DANS
LA PROVINCE DE L'ONTARIO

UN PEU D'HISTOIRE

n Ontario, les pro-

grammes d'alphabéti-

sation populaire fran-

cophone sont nés en

écembre 1988, enmé-

me temps que le Regroupement

des groupes populaires en alpha-
bétisation francophone.

Clest |'al phabétisation popu-
laire qui Sest développée dans la
province, probablement parce
quelle correspondait davantage
aux besoins du moment.

En 1985, ontrouvait d§ades
groupes d'al phabétisation un peu
partout en Ontario. Trois d'entre
€eux existaient depuis environ deux
ans et lesautres éaient en voie de
formation, gréce a la volonté du
gouvernement de I'époque de fi-
nancer et de favoriser I'alphabé-
tisation. La communauté anglo-
phone nous avait précédés de dix
ans et a fait figure de pionniere
dans ce domaine. Un seul groupe
francophone avait vu le jour a
Hawkesbury une décennie aupa-
ravant. Puis, quel quescolléges, par
I'entremisede professeurssensibles
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Micheline S-Cyr, Toronto

aux besoins des &udiant-e-s ins-
crit-e-s aux programmes de base
anglophones (il n'en exigtait pas
de francophones al'époque), sin-
téresstrent a I'alphabétisation en
francais. Findement, a Ottawa,
un groupe communautaire créa,
en collaboration avec le Callege
Algonquin, laMagie des Lettres a
partir d'une philosophie basée sur
I'andragogie et I'aphabétisation
populaire empruntée au mouve-
ment des groupes d'aphabétisa
tion populairedu Québec, qui eux-
mémes sinspiraient en|'adaptant
de la philosophie du Brésilien
Peolo Freire

ORGANISATION

Il existe maintenant 22 cen-
tres d'd phabétisation populaireen
Ontario, qui Sinspirent du mou-
vement del'al phabéti sation popu-
laire et prennent de plus en plus
conscience de la néeessité de leur
action. Pluseursautressontenvoie
de formation un peu partout dans
la province.

Les programmes des centres
sont adaptés ala demande et mo-
delés sur les besoins des appre-
nant-e-s des régions. Chague cen-
treméneains saviepropre et suit
un rythme bien a lui.

Lacréetion du Regroupement
desgroupespopul airesfrancopho-
nes en alphabétisation, en décem-
bre 1988, a fourni aux centres le
réseall de communication néces-
saire pour faire front commun face
aux gouvernements et planifier
leurs sarvices avec une meilleure
connaissance du milieu.

LES COMMUNICATIONS,
UN LIEN INDISPENSABLE

La province de I'Ontario et
trés vaste et |e besoin d'échanges
sest trés rapidement traduit parla
crégtion d'un journa francopho-
nedestinéauxintervenant-e-s, «.a
Voieminoritaire», ains queparla
participation des centres au vil-
lagedectroniquefrancophone, qui
leur permet de communiquer
entre eux a tout moment.
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On retrouve des centres
d'alphabétisation dans le nord, le
sud et I'est delaprovince. Tousoes
centres ont des programmes prin-
cipadement axés sur la commu-
nauté en général. Mis sur pied,
pour la plupart, par les ACFCs
régionaesou les centres culturels,
ils se sont incorporés et sont deve-
nus autonomestout en conservant
desliensavec leur communauté et
les organismes qui la composent.

LA FORMATION EN REGION:
UNE AUTRE URGENCE

Trésvite, nousavonsconstaté
quepour développer nosaedlierset
recruter desapprenant-e-s, il fallait
former des animateurs et anima-
trices capables d'aphabétiser les
personnes qui le demandaient et
ce, conformément anotre philoso-
phie.

Nousavonsdonc misl'accent
sur la formation, en créant une
équipe de personnes-ressources
ayant de I'expérience en anima-
tion, en programmation, en ensai-
gnement, en pédagogie et en psy-
chologie. Cette équipeaéaboréde
toutes piéces notre programme de
formation en alphabétisation
populaire, en tenant compte des
principesandragogiques qui cons-
tituent la base de laformation, et
en appliquant aprés |'avoir
adaptée pour I'Ontario francaisla
philosophie de Paolo Freire.

Gréce a une subvention du
Secrétariat & 'dphabétisation du
Secrétariat dEtat et du programme
ACO de gouvernement ontarien,
nousavonspublié cing cahiersqui
permettront aux centres d'al-
phabétisation de la province de
développer leur propre équipe de
formation. Ces cahiers sont dis-
poniblesdansles centresdepuisle
moisde mars. Cestlaunefagon de

nous enrichir mutuellement tout
en contribuant au dével oppement
de I'ensemble des centres.

Voiladoncunebasequi nous
permettrade préparer du matériel
rédlement adapté atous les grou-
pes, car laparticipation desappre-
nant-e-sy demeure essentielle. A
ces derniers, nous fournissons le
cadre et I'armature; a eux dy ap-
porter les ingrédients.

Unefaisleproblemedelafor-
mation résoluy, il resteatrouver des
moyens de former et degarder nos
animateurs et animatrices, pour
ans développer sur des asisss
solides des programmes d'alpha-
bétisation basés sur les besoinsdu
milieu. Nousdevrons, tout en con-
tinuant de recourir au bénévolat,
en rémunérer un certain nombre
ain de former des noyaux stables
dansles centres.

L'ALPHABETISATION
EN FRANGAIS A TORONTO

A Toronto, pluseurs poss-
bilités soffrent anous. Le recrute-
ment pour |'dphabétisation fran-
cophone savérant des plus diffic-
les nosatdlierssedéve oppentdonc
aun rythme assez lent.

Nousavonsidentifiéplusieurs
groupes-cibles et différentes fagons
de lesrgjoindre. En 1987, Alpha
Toronto avait mené une é&ude qui
nous a permis de congtater deux
choses

1. QUE NOTRE POPULATION
FRANCOPHONE ETAIT DISPERSEE;

2. QU'IL N'EXISTAIT AUCUN
MECANISME D'IDENTIFICATION DES
FRANCOPHONES DANS LES DIVERSES
INSTITUTIONS PUBLIQUES (HOPITAUX,
SERVICES CORRECTIONNELS, SERVICES
SOCIAUX, ETC.)-

Nousavionséga ement cons-
taté que nous pouvions seulement
compter sur les organismes fran

cophones pour tenter de sengbili-
<er les francophones de Toronto a
I'alphabétisation. 11 fallait donc,
dans un premier temps, orienter
noseffortsdanscettedirection. Cest
ce que nous avons fait. Bt lente-
ment, aprés avoir inauguré un
centre bien identifié, nous avons
commencé a créer desliens.

Deéslapremiére année, nous
pouvions offrir un atelier de jour et
un de soir aux apprenant-e-s in-
tresstes

LA COORDINATION, UN FACTEUR
ESSENTIEL POUR LE RECRUTEMENT

Le Consdl scolaire public
francophone de Toronto et Alpha
Toronto ont présenté en mai 1990
une demande de subvention con-
jointe pour financer un projet basé
sur la coordination dans le recru-
tement. Nousen sommesal'heure
actudlle au protocole d'entente. Si
nous parvenons a établir un pro-
grammedecoordination nousper-
mettant de sensibiliser les parents,
les éducateurs, les éudiant-e-s et
les déves des écales primaires, e
donc didentifier plus facilement
les personnes ayant besoin d'un
recyclageen al phabéti sation, nous
pourronsorgani ser dessarvices sur
place ou partout ou le besoin se
fait sentir.

LES PERSONNES AGEES

Nous offrons des ateliers
d'alphabétisation au Centre des
Pionniers depuis deux ans. Nous
nous efforgons deformer un noyau
éventuellement capable d'animer
en permanence des ateliers da-
phabétisation populaire a I'inté-
rieur duCentre. Lespersonneségées
manifestent une certaine méfiance,
en particulier cdles qui sont anal-
phabétescomplétes. Nouspensons
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que la formation d'une équipe
d'animation qui connait bien les
genseten qui cesderniersont plei-
nement confiance savérera trés
fructueuse.

«GRAFFITI», UN CENTRE
POUR LES JEUNES DE LA RUE

En avril, nous ouvrons un
nouveau centre a Toronto, destiné
aux jeunes de la rue, gque nous
avons baptisé «Grfiti». Ce projet
a éé mis sur pied gréce ala col-
laboration de Besat the Street,
un programme bien connu du
Frontier College.

Une équipe soccupe de
I'organi sation de ce nouveau cen-
tre, sousla coordination conjointe
de Beat the Street et d'Alpha
Toronto. Nous profitons de I'ex-
périence de Beat the Street en
matiére de recrutement et nous
assumonslaresponsabilitédu pro-
grammed a phabétisationen fran-
cais. Nousanimonsauss unautre
projet, appelé Senshilisation et
Savices, pour le Centre Alpha
Toronto.

LES SERVICES POUR PERSONNES
ANALPHABETES

Il sSagit d'une autre forme de
coordination avec les sarvices so-
ciaux, ceux delaMain-dOeuvre,
les services communaltaires, les
organismes de toutes sortes aingd
que les bénévales experts en dif-
férents domaines.

Nous sommes a mettre sur
pied des savices de lecteurs, de
guides dans laville et dassistance
pour remplir les formulaires com-
pliqués, bref, nous nous efforce
rons dofftir, en fonction de la de-
mande, un savice correspondant
aux besoins immédiats des per-
sonnesqui nous seront référées par
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les différents organismes et insti-
tutions.

Noustiendronségaementun
savice de prét pour les livres en
frangais. Nous favoriserons ains
la création d'équipes de bénévoles
qui, parcequeplusprésentesdans
nos centres, nous aideront a y
amener la population.

LES GROUPES ETHNIQUES DE
LANGUE FRANGCAISE: UNE REALITE

Nous rencontrons auss une
demande grandissante de la part
depersonnes degroupesethniques
qui viennent frapper & notre porte
a la recherche d'un programme
d'alphabétisation en frangais.
Nous animons en ce moment un
atelier de débutants composé de
personnes venant du Zaire, de So-
malie et d'Haiti. Ces débutants,
qui en plus de ne savair ni lire ni
écrire, ont besoin d'apprendre a
vivre en ce pays, sont surtout des
femmes, généralement tres pau-
vres. Hlesn'ont pasles moyensde
payer des sarvices de garde, et il
n'exige aucune garderie franco-
phone subventionnée. Ces per-

CETTE EQUIPE A ELABORE DE
TOUTES PIECES NOTRE
PROGRAMME DE FORMATION
EN ALPHABETISATION
POPULAIRE, EN TENANT
COMPTE DES PRINCIPES
ANDRAGOGIQUES QUI CONS-
TITUENT LA BASE DE LA
FORMATION, ET EN
APPLIQUANT APRES L'AVOIR
ADAPTEE POUR L'ONTARIO
FRANCAIS LA PHILOSOPHIE
DE PAOLO FREIRE.

sonnesont besoin des al phabétiser
pour pouvoir trouver du travail;
pluseurs d'entre dles sont mena:
oéesd'expulsion dans des paysen
guerre ou regne lafamine.

Il'y alaune urgence a la
qudle il faut répondre; nous ne
pouvons ignorer I'existence de oss
femmes, de ces familles, de ces
enfants. Nous devons créer pour
eux des savices de garderie gra-
tuits, reliéssil le faut anos centres
d'al phabétisation.

L'ALPHABETISATION POPULAIRE,
UN PROJET DE SOCIETE POUR
L'ONTARIO FRANCAIS

Lesler, 2et 3marssedonnait
a I'Universté d'Ottawa une corr
férence intitulée «Alpha-Partage»
et qui eg dailleurs devenue une
traditionen Ontariofrancais. Cette
conférencesadressait atouset tou-
teslesintervenant-e-s en a phabé-
tisation de la province. Hle avait
pour theme ceite année: «Ensam-
ble, préparons I'avenir». Nous y
avons fait le bilan des années
passées et avons envisage collec-
tivement le travall a accomplir
dans les années avenir.

L'ALPHABETISATION
UN OUTIL DE POUVOIR

Lesfrancophonesdel'Ontario

ont bien conscience des nombreu-
s difficultés qui les attendent,
mais ni le dynamisme ni I'esprit
dinvention neleur font défact. lls
sont préts a fare de I'aphabé-
tisation populaire un véritable
projet de société pour les dix
prochaines annéesafin quetous et
toutes puissent bénéficier des
mémes chances dans la vie et re-
trouver la parole et la place qui
leur revient dans la province la
plus fortunée du pays,
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L'ALPHABETISATION VUE PAR
LES MILIEUX POPULAIRES
ET OUVRIERS:

revue mondiale de
|'al phabétisation non
gouvernementale, dans le cadre d'une
rencontre du Consell international
de I'alphabétisation,tenue a
Windhoek, en Namibie,
du 14 au 21 octobre 1990

[ SYNTHESES EUROPEENNE ET LATINO-AMERICAINE ]




LA SITUATION GEOPOLITIQUE
ACTUELLE DE L'EUROPE

ansune certaine me-

sure, on retrouve en

Europe, a une échel-

leréduite, lesmémes

problemes et dispa-
rités que sur l'ensemble de la
planete.

Mentionnonstout d'abord les
différences entre pays de I'Est et
pays de I'Ouest. Pour illustrer
I'impact que les profondes muta-
tions politiques survenues a I'Est
ont pu avoir sur |'al phabétisation,
nous citerons un colléguerusse qui
répondait ainsi aune question sur
lasituationdansson pays: «Avant
les deux derniéres années, il n'y
avait pasd'anal phabétesen URSS
aujourd'hui il y en ades millions.»
Nos collegues de I'(ancienne)
Europe de I'Est se retrouvent donc
maintenant avec un lourd fardeau
surlesépaul es. Maislesproblemes
a I'Est pourraient rapidement
s‘étendre al'Ouest en cas devague
d'immigration. Aing, enplusd'ap-
puyer leurs collégues ou de leur
envoyer du matériel (ce qui sera
difficile & cause des barriéres lin-
guistiques), les formatrices et for-
mateursdel'Ouest pourraient avoir
du pain sur la planche dans leurs
propres pays.

Il existe aussi des différences
entre le Nord et le Sud. De nom-
breux pays du Sud de I'Europe (le
Portugal, I'Espagne, la Gréce et les
Etats balkaniques) se relévent en-
core de dictatures, aors que les
pays nordiques ont une longue
tradition démocratique (mais
capitaliste). Les systemes d'édu-
cation du Nord del'Europe différent
sensiblement deceux du Sud; quant
alasituation économique dansle
Sud, ele semble beaucoup moins
florissante que celle du Nord.
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La dissolution des frontiéres
entre les 12 pays membres du
Marché commun, alafin de 1992,
va probablement entrainer une
nouvelle vague d'immigration,
cettefoisdu Sud versle Nord. Mais
d'autres mouvements de popula-
tion pourraient aussi survenir, par
exempleau sein despaysdu Nord:
les salaires en Angleterre étant
généralement tresinférieurs aceux
de la Hollande, pourquoi un An-
glais (ou une Anglaise) n'irait-il
pastravailler en Hollande puisque
de toute facon, il ne sera qu'a
quelques heures de route de sa
famille?

Par ailleurs, il existeaussi des
différences a l'intérieur de la ré-
gion Nord-Ouest. Certains Etats
préférent nier, du moins officielle-
ment, |'existencedel'anal phabétis-
me chez eux, surtout parce qu'ils
craignent qu'en reconnaissant
publiquement le probléme, on ne
blame leur systéme scolaire dont
ils sont s fiers. C'est pourquoi il
nous est difficile denousentretenir
de nos expériences respectives et
dedéfinir desapprochescommunes
pour combattrel'anal phabétisme.

En outre, ces disparités entre
I'Est et I'Ouest et le Sud et le Nord
reflétent dans la plupart des cas
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une division entre — en termes
relatifseuropéens— les pauvres et
les riches. Lespaysdel'Est sont au
bord de lafaillite, les pays du Sud
affrontent souvent des difficultés
majeures, et les nations du Nord-
Ouest sont les plus riches d'Europe
et du monde. Seront-elles prétes,
dans un proche avenir, a payer
pour les problemes des autres?

L'ANALPHABETISME EN EUROPE

Ces différences entre les ré-
gions de I'Europe se répercutent
sur lanature méme de I'anal pha-
bétisme. Dans|'EstetleSud, |'anal -
phabétisme est un probleme de
masse alors que dans le Nord et
I'Ouest, il sagit plutdt d'un pro-
bléme individuel.

En Europe de I'E4t, il existe
certainement des régions et des
villages relativement isolés ou les
gens n'ont aucune raison d'avoir
honte d'ére analphabétes et ou,
comme I'écrit n'y joue pas un role
important, le fait d'avoir de la dif-
ficulté alire et écrire ne nuit pas a
lavie de tous lesjours.

Cette observation ne cherche
pas a minimiser I'importance de
I'al phabétisation: si ces paysveu-
lent vraiment se démocratiser et
améliorer leurs conditions écono-
miques, toutes leurs citoyennes et
tousleurscitoyensdevronts'al pha-
bétiser.

Commenousl'avonsindiqué
plus haut, en Europe du Nord-
Ouest, leproblémedel'anal phabé-
tisme est plut6t individuel. Maisil
reste que les Etats en portent la
responsabilité.

Dans la mesure ou il sagit
généralement de pays densément
peuplés et par le fait méme, dotés
d'un controle social considérable,
la circulation de l'information y
estintense et I'accessibilité de cette
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information devient cruciale pour
survivre et pour assurer la partici-
pation active des citoyennes et
citoyens.

L'analphabétisme demeure
un sérieux probléme social et éco-
nomique partout en Europe, méme
dansle Nord-Ouest ou il est moins
répandu et présente d'autres carac-
téristiques.

Puisque nous manquons
d'informations sur I'envergure et
|'état réels de I'anal phabétisme en
Europe de I'Est, nous nous limite-
rons au Nord-Ouest et, dans une
moindre mesure, au Sud.

Il existe certaines divergen-
ces sur la définition du concept
«d'anal phabétisme fonctionnel».
Certains considérent comme anal -
phabeéte fonctionnel quicongue ne
peut utiliser un ordinateur ou
remplir son rapport d'imp6t. Selon
cette définition, plus de 90% dela
population européenne (y compris
I'auteur de ceslignes) entrerait dans
Cette catégorie.

S comme I'UNESCO, nous
préférons définir I'anal phabétisme
fonctionnel a partir d'une série
d'habiletés de base en lecture et
écriture, choisies évidemment en
fonction du contexte social réd, le
taux d'analphabétisme dans les
pays du Nord-Ouest de|'Europeva
sesituer entre 5 et 10% de lapopu-
lation adulte.

Les personnes anal phabétes
ne forment pas un groupe homo-
géne, étantdonnéqu'ellesnevivent
pas les mémes problémes. Aux
Pays-Bas, en attendant d'avoir de
meilleures données, nous avons
identifié les catégories suivantes
d'analphabeétes :

a. les analphabétes «purs»
[«real» illiterates], c'est-a-dire des
adultes qui n'ont pratiquement au-
cune habiletéen lecture et écriture;

par exemple, ils n'auront jamais
fréquenté I'école;

b. Les analphabetes de retour
[ semi-literates] qui ontoubliéoun'ont
pratiquement pasutiliséleshabiletés
acquisesdanslepasss;

. Les analphabeétes partiels
[partial-literates] . Ce groupe com-
prend entreautreslespersonnesqui
lisent maiséprouvent d'importantes
difficultés a écrire, celles qui ont
complétement oublié les reégles
d'orthographe et enfin celles qui
peuvent lire et écriredansla langue
de leur pays d'origine mais qui ne
peuventlefairedanslalanguedeleur
pays d'adoption.

A sontour, ladistinction «au-
tochtone»-«immigrant-e» vient
recouper ces catégories de per-
sonnes anal phabétes.

Dans presque tous les pays
européens, méme les plus mo-
destes, il existe desdivisionsrégio-
nalesliées a l'existence de langues
maternelles différentes (langues et
dialectes). L'Espagne en est un
exemplefrappant: de nombreuses
régions autonomes ont deux lan-
gues officielles—I'espagnol et une
langue régionale. En Catalogne,
de nombreux «autochtones» ne
parlent méme pas espagnol.

Cette différence entre «au-
tochtones» et «immigrant-e-s» est
encore plus prononcée dans le cas
des immigrant-e-s venus (eux-
mémes, leurs parents ou leurs
grands-parents) de régions du
monde de langues, de cultures et
de religions tres différentes.

Une personne originaire des
Pays-Bas aura certainement plus
de facilité & apprendre a lire et
écrire le néerlandais qu'une per-
sonne élevée dans une région
montagneuse du Maroc ou l'on
parle le berbére (une langue non
écrite).

L'ENVERGURE DES PROGRAMMES
D'ALPHABETISATION

Cest au début des années
1970 gu'on a commencé a recon-
naitre I'existence de certains types
d'anal phabétisme en Europe. La
Grande-Bretagne a été un des
premiers pays a admettre le pro-
bléme, probablement a cause de
son importante population immi-
grante.

Dés ses débuts, le «mouve-
ment» de lutte contre I'anal pha-
bétisme a organisé des cours d'al-
phabétisation pour lesadultes. On
croyait que l'analphabétisme, a
tout le moins chez les «autoch-
tones», était simplement le produit
de défaillances passagéres du sys-
teme scolaire (comme par exemple
apréslaDeuxieme Guerremondia-
l€). On était convaincu que le sys-
téme scolaire était trop efficace
pour produire de nouveaux anal-
phabétes.

Avec le temps, on Sest rendu
compte quele systéme scolaire for-
mel produisait effectivement des
anal phabétes (potentiels) ou, si I'on
préfére, des personnes ayant de la
difficulté alire et écrire.

Mais c'est uniquement chez
les formatrices et formateurs
d'adultes qu'on a pris conscience
de cette réalité; les enseignant-e-s
et lesdécideur-e-spublicsl'ignorent
toujours. Et encore aujourd'hui,
danslaplupart des payseuropéens,
ce sont généralement desvolontai-
res, a «l'extérieur» desréseaux ins-
titutionnels, qui pratiquent I'al-
phabétisation.

Lesactivitésde I'Annéeinter-
national e de |'al phabéti sation ont
permis, du moins dans certains
pays, de sensibiliser quelque peu
enseignant-e-set décideur-e-s. Aux
Pays-Bas, par exemple, le comité
organisateur national de I'AIA



prépare actuellement des proposi-
tions de mesures a prendre &fin
daméliorer la qualité de l'ins-
truction primaire et professonnelle
de courtedurée sur le plan del'en-
seignement de la lecture et de
I'écriture.

Certaines publications euro-
péennes proposent I'améioration
desprogrammespréscolaireset des
mesures d'appui aux parents, et
nombre dentre dles reconnais-
sent le réle important que pour-
raient jouer lesbibliothégques pub-
liquesdanscesprogrammes. Nous
croyons qu'il sagit 1a d'une ques-
tion essentidle. L'absence d'un
contexte propice alalecture chez
les personnes analphabétes est
pour une bonne part responsable
de leurs «oublis> (et du ridicule
asocié a l'llettrisme par les per-
sonnes dphabétisées): on ne re-
trouve pas de journaux chez eux,
leurs parents ne lisent jamais, €tc.

L'ORGANISATION DES
PROGRAMMES D'ALPHABETISATION

Maispourlemoment, lalutte
contrel'anal phabétisnese ménera
et devrase mener dansle cadre de
I'éducation des adultes.

On prend progressvement
conscience qu'il ne faut pas isoler
I'd phabéti sation desautres activi-
tés d'éducation des adultes et ce,
pour plusieurs raisons.

Premiérement, étant donné
quiil existe plusieurs typesd'anal -
phabétisme en Europe, |'alphabé-
tisation doit comprendre I'acqui-
dtion d'habiletés et de contenus
diverdfiés. Deuxiémement, puis-
gu'en Europe, I'obtention d'un em-
ploi constitue une préoccupation
majeure chez les adultes (travail
dans I'indudtrie, dans le secteur
public, etc.), il et essentiel doffrir
des contenus liés au travail pour

ONDE ALPHABETIQUE

motiver lesgpprenant-e-s. Et fina:
lement, pour des raisons de moti-
vaion et de démocratie, il nefaut
pasisoler lesanal phabétes purs et
deretour desautresapprenant-e-s.

Vaila quelques raisons qui
expliquent pourquoi, depuis que-
guesannées, onachois aux Pays
Bas doffrir les cours d'alphabé-
tisation dans les Indtituts d'éduca-
tion de base [Badc Education
I ndtitutesfor Adults]. Dansleméme
sens, I'organismechargédelapro-
duction de matériel d'alphabéti-
sation en Grande-Bretagne sap-
pelleAdult Literacy andBasc Xills
Unit (ALBIJ) [Unité d'alphabéti-
sation et d'habiletés de base des
adultes].

Mais une faisintégrée au ré-
seau offidd d'éducation des adul-
tes, I'alphabétisation devient une
composante dun systéme formd
d'éducation. C'est du moinscequi
et arrivé aux Pays-Bes.

Or, faire partie dun syséme
ingtitutionnd sgnifie souvent :

* que le cours doit &tre sanctionné
par I'attribution d'un certificat;

* que les professaur-e-s sont des
professonnd-le-s et non des vo-
lontaires;

« quiil faut quel'enseignement soit
plusstructuré, divisten moduleset
méme informatisé.

Chacune de ces transforma:
tions de I'alphabétisation, saule
ou combinée aux autres, ne mene
pas nécessairement a une éduca:
tion formele mais néanmoins, le
risquedemeure.

S I'on veut vraiment for-
maiser le syséme, il faut tenir
compte d'un fait important:
I'adulte n'acceptera pasfacilement
d'éretraité comme un objet et non
comme un SUjet ayant une expé-
rience.

En ce sens, bien que nous
n'hésitions pas a encourager une
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plus grande structuration del'édu-
cation de base des adultes et des
cours d'alphabétisation, nous
croyons qu'il faut agir avec pru-
dence.

Pratiquer des approches in-
formelles dans un contexte forma:
listsembleauss contradictoireque
dére libre dans I'Etat. Pourtant,
nous croyons que les deux sont
«posshle» si...

S... I'apprenant-e adulte est
au centre du contenu et des objec-
tifs du programme. C'et-a-dire
gu'en éducation de base, il faut
que les éventuels objectifs soient
multiples, mais clairs. Aux Pays-
Bas, nous pensons qu'il est poss-
bledechoisirentredeux domaines
d'apprentissage principaux: des
objectifs visant un accroissement
descompéencessocidesetd'autres
liés aux compétences profession
nelles. Quant au contenu, les ob-
jectifs ne doivent pas se limiter a
I'apprentissage d'habiletés en lec-
ture et écriture. 1l faut au moins
reconnaitre quelecontenu est tou-
jours présent dans la lecture et
I'écriture et que l'adulte devrait
avoir son mot adire dansle choix
des contenus.

Enplusdela«angue» (quele
soit maternelle ou seconde), le
cdcul e un domaine important.
Lesadultes ayant dela difficulté &
lire et écrire ont trés souvent de la
difficulté a compter. En outre, aux
Pays-Bas noustrouvonspositif que
le Parlement ait accepté dinclure
I'apprentissagedel‘anglais (entant
que langue seconde) au pro-
gramme d'éducation de base des
adultes.

JandeVries

Secrétairehonorifique,

Bureau européen d'éducation desadultes
(Traduitdel'anglaispar Raymond Robitaille
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LA SITUATION DE
L'ALPHABETISATION EN
AMERIQUE LATINE

on les statistiques d-

Iddles il y aurait43,6

illions de personnes

al phabéetesen Amé-

que latine et dansles

Caraibes. Le taux d'analphabétis-

me varie de 0,7% ala Barbade a

87,6% en Haiti. En 1985, 192%

desfemmes et 15,3% deshommes

de 15 ans et plus éaent ana-

phabetes. Ilsse concentraient ala

campagne et dans les quartiers

pauvresdesgrandesvilles. L etaux

d'analphabétismeétaitleplusée-

vé chez les 30 millions dAutoch-

tones qui vivent une Situation cri-
tique de stagnation et de misere.

Danslesconditionsactuelles,
méme en faisant de notre mieux,
on comptera encore 384 millions
depersonnesanal phabétesenl'an
2000, c'est-axdire 10,4% delapopu-
lation de 15 ans et plus.

L 'analphabétisme fonction-
nd représente la grande incon-
nue. Théoriquement, pour chague
personne anal phabéte compléte,
on compterait trois anal phabétes
fonctionnels. Ced vaut pour tous
les groupes d'ége. Actudlement,
entre 20 et 30% desenfantsnevont
pasal'école et le taux d'abandon
du primaire est de 60%.

Il n'existe aucune recherche
régionale sur |'analphabétisme
fonctionnd, maisgréce al'aidede
[UNESCO-OREALC (Bureau ré-
giond déducation pour 'Amé
rique latine et les Caraibes), on a
finalement pu entamer une éude
de ce genre cette année (1990).

AWMAW. W

L'ALPHABETISATION VUE
PAR LES MILIEUX POPULAIRES
LATINO-AMERICAINS

Magré la pauvreté générdi-
e e |'absence de véritable dé
mocrétie, les organismes populai-
res etlesorganisationsnongouver-
nementales (ONG) ont entrepris
des effortsdansle domaine de I'al-
phabéti sation. On nepeut toujours
pas dire que I'al phabétisation it
consdérée par tout lemonde com-
meunevraecomposantedesmou-
vements populaires et sociaux.
Toutefois, nous avangons dans
cette direction et malgré nos con-
tradictions, nos échecs et noslimi-
tes, nous développons une nou-
vdlefagon de percevair, de penser
et de pratiquer I'alphabétisation
dansle cadre del'éducation popu-
laire promue et animée par le
CEAAL(Consal d'éducation des
adultes pour I'Amérique latine).

Nous vous présentons des
points de vue de la base sur les
deux questionssuivantes: |'alpha-
bétisation populaire dansle cadre
des pratiques larges d'éducation
populaire, et les perspectives
d'al phabétisation populaire.

L'ALPHABETISATION POPULAIRE
DANS LE CADRE DES PRATIQUES
LARGES D'EDUCATION POPULAIRE

Nous allons aborder les do-
maines d'éducation populairesui-
vants: lesdroitsdelapersonne, le
développement local, la revaori-
sation de la culture et de la com-
munication, et |'organisation.

*« LES DROITS DE LA PERSONNE

Labaseaunevisontréssm-
ple €t trés clarre des draits de la
personne. Void par exemplecom-
ment les définissent lesorganismes
populaires au Guatemala et au
Sdlvador :

0 «Le respect de notre inté-
gritéphysiqueet moraleetlaliber-
té dexprimer ce que nous pen-
LONS»

0« alibertéqu'unepersonne
- OU un groupe - ressent et vit
lorsqu'on lui reconnait sesdroits.»

0 «aliberté dexpression &
d'action des individus, groupes et
communautés respectueux des
autres»

Dans ces pays, les masses
populaires estiment que I'on viole
fréquemment leurs droits.

0 Abus de pouvoir par les
groupes dominants et les gouver-
nements.

0 Non-respect de la vie hu-
maine.

0 Non-respect des langues
autochtones.

Sabas Mendoza, un paysan
du Honduras, &ffirme «qu'avec
I'al phabétisation, nous nous bat-
tons pour les droits de la personne
parce que nous voulons de la
nourriture, des services de santé,
du travail, des terres productives,
desmaisons, lalibertédepenser, le
respect de nos vies, le respect de

nos cultures.»
D'aprés Oscar Mgjia, le
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secrétare généra delaCentrd de
Trabgjadores dd Campo (CNTQ
[Centrdehondurienne desouvriers
agricoles], «l'aphabétisation n'est
pas un outil magique de défense
des draits de la personne. Mais
gréceaux réseaux decommunica
tion populaires, les paysan-ne-s
peuvent découvrir leurs droits en
tant que citoyen-ne-s. Au Hondu-
ras, nouUs nous sommes rendu
compte qu'on nous anié pendant
longtemps notre droit d'apprendre
a lire et écrire. Cest pourquoi
I'éducation ne peut se fare en
marge des luttes sociaes et des
mouvements sociaux...»

Dans les réseaux nationaux
d'aphabétisation populaire, les
organismes non gouvernemen-
taux cherchent aintégrer lesdroits
delapersonnealadémarche d'al-
phabétisation populaire. Lors
d'une rencontre régionale, ils ont
identifié plusieurs fagons de
procéder :

0 inclure des thémes concer-
nant lavie quotidienne;

0 respecter lesthémes choisis
par les animatrices et animateurs
et les participant-e-s,

0 créer les conditions propi-
CES pour permettre aux animatri-
Ces et animateurs ains qu'aux
participant-e-s de devenir des
créatriceset descréateursdeculture
et dhistoire;

0 mettre en pratique dans
leur vie et leur travail les principes
des droits de la personne;

0 travailler dans la langue
nationale commune et leslangues
autochtones;

0 repecter la culture des
participant-e-s.

+ LE DEVELOPPEMENT LOCAL

Chague communauté a sa
proprehistoire. Enseréappropriant
on higtoire, la communauté de

Tinga de Negrete, un hameau au
Mexique, sest rendu compte que
«es femmes paysannes ont un
potentiel productif énorme; dles
désirent participer activement au
développement intégral de leur
hameau; et I'aphabétisation est
un outil important au serviced'un
tel développement.»

En féwrier 1990, 25 respon-
seblesdecommunautéspaysannes
du comté de San Pablo Tacachico,
au Sdvador, ont décidéd'organiser
un aelier afin «d'analyser les
problémesdenoscommunautéset
de définir le role de I'al phabéti-
sation». lls ont identifié leurs
problémeslesplusaigus. Mémes
I'alphabétisation et les autres ac-
tivités d'éducation populaire ne
faisaient pas partie de leurs prio-
rités d'action, ilsontconduqu'elles
condtituaient des outils indispen-
sables pour réaliser ces priorités.

lIs ont décidé de mettre sur
pied un projet de congtruction de
«mMason communautaire a usage
multiple» qui servirait :

0 d'entrepdt pour lesintrants
agricoles e les médicaments;

Odelieuderencontrepour les
dirigeant-e-s, les jeunes et les
femmes,

0 de hibliotheque populaire
pour tous les groupes d'&ge;

Odelieu delaidrs,

0 de lieu pour les ateliers de
formation en agriculture;

0 de lieu pour les activités
d'alphabétisation et autres activi-
tésquelesmembresdelacommu-
nauté définiront en fonction de
leurs conditionsdevie, et ce, dans
un contexte deguerre, de pauvreté
maisavec I'espoir d'une paix dans
lepays.

Jusqu'aprésent, ilsont regule
soutien de I'Université Albert
Einstein du Salvador, du Pro-
gramme d'éducation de base de

I'Archevéque de Sen Sdlvador, du
«Club Altrusas», du PNUD [Pro-
grammedesNationsUniespour le
développement], e de 'UNESCO.
Ure histoire du dével oppement
loca, non pasimposée par le gou-
vernement, mais plutét telle que
vue par les communautés dles
mémes, et en train de sécrire.
Dans la stuation de guerre qui
regne au Savador, |'al phabétisa-
tion ne condtitue qu'une des com-
posantes d'un projet global de
développement local.

On peut tirer deux enseigne-
ments maeurs a partir d'autres
expériences populaires de déve-
loppement local en Amérique
latine:

0 I'dphabétisation peut de-
venir un outil pour combattre la
pauvreté e poursuivre le déve-
loppement intégral des commu-
nautés locales dans une perspec-
tive detransformationdelasociéé
au profit des secteurs populaires;

0 s la population voit dans
I'alphabétisation un outil pour
exprimer ss revendications, s
expoirs e s réves, cdled peut
apparaitre comme une réponse a
desbesoinspluslargesquecdui de
simplement savair lire et écrire.

* LA REVALORISATION DE LA CULTURE ET
DE LA COMMUNICATION

Un nombre croissant d'orga
nismes populaires et JONG réa
lisent un travail de revaorisation
de laculture e de la communica
tion.

Nous avons créé pour notre
Livre itinérant latino-américain
deux personnages populaires,
Marcos et Marina, qui vont nous
initier au monde merveilleux dela
culture et de la communication
latino-américaines. Ecoutonsles

MARCOS: Etcesontlesgensqui
ont écrit cespoémes, chansons, con
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teset témoignages?

MARINA: Biensir. Lepeuple
créeconstamment laculture.

MARCOS: Jecroyaisqueseuls
lesartistes, lesécrivain-e-s, lespein-
tres, etc., faisaientdelacultureetque
lesgensor dinairesnefai sai entquedu
folklore.

MARINA: Ecoute. La culture
est un ensemble de symboles et de
représentationsissusdela pratique
soci al e, dessenti ments, delavie,dela
pensée et de I'action des étres hu-
mains.

MARCOS: Tout est donc cul-
turel.

MARINA: Bien sir. On re-
trouve beaucoup de choses et une
variétéd'expressionsdanslaculture.
Lestraditions, lalittératureorale, la
musique, lethéatre, ladanse, toutce
qui faitpartiedelamémoirecollective
estdelaculture.Laculturecomprend
aussi lesproductionsdesmédias, des
écoles,desreligionsetmémecel lesde
laviequotidienne...

MARCOS: Mais quel rapport
existe-t-il entre la culture et
I'alphabétisation? Jimaginequela
culture est une sorte de divertisse-
ment pour |les participant-e-s parce
que nous ne voulons pas que
I'apprentissage de la lecture et de
I'écriture soit une démarche en-
nuyanteetrigide.

MARINA : Je nesuispasdac-
cord,Marcos.L'alphabétisationn'est
pas un processus mécanique d'ac-
quisitiondelalectureetdel'écriture.
C'est avant tout une expériencecul-
turelle parcequ'en tant que proces-

sus, I'alphabétisation sintéresseala
fagon dont | es étres humains fagon-
nent, connaissent et expriment leur
réalité.

MARCOS: Jenetesuispas.

MARINA: L'alphabétisation
nepeut étreisol éedu contextehisto-
rique dans lequel elle se fait. En
d'autres mots, on ne peut séparer

I'al phabétisationdelaréalitésociale.

MARCOS: Jevois. On nepeut
séparer |'al phabéti sationdesbesoins
desgens.

|'apprentissage dans la solidarité.
L'al phabétisation signifie une com-
municationhorizontale.

MARCOS: La languejoue un

MARINA: Passeulementdeleurs roleimportant dansceprocessus. Je

besoins, mais aussi de leur culture.

L'alphabétisation doit aussi tenir

comptedesformesd'organisation,de
I'organisation socialedela produc-

tion et des processus d'éducation

populairedéjaexistants. Alors, nous
devonscomprendrequ'il nefaut pas
pratiquer I'al phabéti sationcommesi

I'on suivait unerecette...

MARCOS: Queveux-tudire?
MARINA: Jeveuxdirequel'al-
phabétisation est un travail d'édifi-

cation en vue de quelque chose de
plus. C'est ledroit desgensde créer
leur propreparole et de I'exprimer.
C'estlaconstructiondelaparticipa-
tion populaireen vuedela transfor-
mationdelaréalité, etdelacréation
collectived'unevisioncritique...
MARCOS: C'estvrai.L'alpha-
béti sationnedoitpasservir aimposer
unepropagandepolitiquemai splutdt
contribuer a développer la capacité
der éfl échir etd'avancer par soi-méme.
MARINA: Etc'estici qu'entre
en jeu la communication. L'alpha-
bétisationexigelacréationd'undia-
logue avec les autres, e partage et

croisqu'il sagitd'apprendrealireen
se basant sur ce que nous disons et
entendonstous|lesjours.

MARINA: Tu asraison. Nous
fai sonspartie de sociétésnationales
avec une langue commune mais qui
possedent aussi des langages spéci-
fiques.C'estpourquoi nousn'arrivons
pastoujoursanouscomprendre. Par
exemple, le monde «ordinaire» ne
comprend pasle monde «cultivé» et
vice-versa.

MARCOS: Tuasmentionnéla
mémoire historique. Que voulais-tu
dire?

MARINA: Nousdevonsappren-
dre par I'étude de notre histoire, de
nosvies, denosexpérienceset deno-
treculture. S nousvalorisonsnotre
passé, nos pratiques organisation-
nelles quotidiennes, nos pensées et
nosval eur s,nousser onsenmesur ede
construirel'avenir.

MARCOS: Camerappelleun
dictonpopulaireafricain: «Uneper-
sonne agée qui meurt, c'est comme
unebibliothequequi brile.»

MARINA : Pas seulement les
per sonnesageées. Parfois,nousnenous
préoccupons pas de notre mémoire
collective, de la mémoire de notre
communauté, denotrepays, denotre
région...

MARCOS; C'estvrai.

MARINA: L'intégralitéestune
autre chose importante. N'oublions
pas que nous sommes—comme|'ont
si bienditdespécheur scol ombiens—
desétres«sentipensants»,c'est-a-dire
quenoussentonsen méme tempsque
Nous pensons.

MARCOS: Nousnesommespas
uniquement des étres rationnels...
Personnen'est seulement cela...

MARINA: Etlesgensordinaires



ledisentetler épétentconstamment...
Le processus éducatif doit en tenir
compte...

MARCOS Onl'oubliesouvent...
Etonoublieaussi quelaconnaissance
estfondamental ementuneproduction
collective.

MARINA: Personnenesaittout,
personnen‘ignore tout et par la soli-
darité, nous pouvons apprendre les
uns des autres. Les participant-e-s
sont desper sonnesavec unehistoire,
unevie, desétressentipensantstouta
fait en mesure de contribuer & leur
processusd'apprentissage et a celui
desautres.

MARCOS: C'est bondesele
rappeler, en particulier si I'on tra-
vailleavecdesadultes.

MARINA: Etaussi aveclesen-
fants. Celapermetanosgensdevoir
les choses d'une autre fagon, de se
rappeler qu'il yacertainementparmi
nous des sages, despoétes, desphi-
losophes, desguérisseurs...

MARCOS: Maissanslesidéali-
ser, n'est-cepas?

MARINA: Oui.C'estpourquoaiil
nousfaut comprendrequelasagesse
populaire a auss ses défauts, parce
que la culture populaire a aussi ses
contradictions. Il sagit de trouver
comment I'humaniser etI'enrichir.

MARCOS: J'ai bienaiménotre
conversation.

MARINA : Moi aussi. Je vou-
draisjuste ajouter que ce que nous
avonsditausujetdel'al phabétisation
vaut pour touteslesactivitéshumai-
nes.

MARCOS: C'estvrai.llmesem-
ble que la culture est présente dans
toutes les activités humaines. C'est
pourquoi |'alphabétisation est une
pratiqueculturelleetunappui ad'au-

notre continent va céébrer cing
sédesdeviolenceculturellecontre
les cultures améindiennes dont
certaines ont atteint des degrés
avancés de développement.

Dans chacune deleurs socié-
tés, les populations indigénes des
Amériquesviventmarginaliséeset
dans une pauvreté extréme. La
recherche d'une véritable
démocratieen Amériguel atinedoit
comprendre une revalorisation de
nos cultures autochtones.

Magréssscontradictions, ses
échecset sslimites, lasodéé civi-
le en particulier fait des eforts en
cesens. (..

LES PERSPECTIVES
D'ALPHABETISATION

POPULAIRE DES PERSONNES

ET LES ORGANISATIONS A LA BASE

Dans de nombreux pays
latino-américains, les groupes
populairesont unevisiontrésriche
desrapports entre al phabétisation
€t organisation.

GUATEMALA: «.. Grace a

trespratiquesculturelles.Etal'inver se, |'al phabétisation, la population a

ces derniéres sont aussi un appui a
|'al phabétisation.

Le diadogue entre Marina et
Marcos nous rappelle qu'en 1992,

60 LE MONDE ALPHABETIQUE

pris conscience quelle ne peut
identifier ses problémes, respecter
saproprecultureet agir collective-
ment pour changer et transformer
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sarédité sans étre organisée» (...)

CHILI : «.. L'important en
alphabétisation, c'est de conquérir
notre éducation; cest la bonne
maniére de condruire le change-
ment que nousespéronscar il nous
sera plus fadile de nous libérer s
nous sommes édugués (...)

GUATEMALA: «L'alphabéti-
sation va hous aider a surmonter
les nombreux problémes de notre
communauté. Heureusement que
nous pouvons hous a phabétiser
tout en répondant a d'autres be-
soins» |...)

PEROU: «L"d phabétisationse
doit de respecter les cultures amé-
rindiennes. Mais le respect ne af-
fit pas. 1l nous faut des ressources
pour pratiquer |'alphabétisation
dans la dignité et la démocratie
culturdle» (..

Comme on peut le vair, des
voix fortes et sages surgissent dela
base. En tant que formatrices et
formateurspopulaires, entant que
membres actifs du CEAAL, nous
nousengageonsarelever ledéfi de
travailler de pair avec ces actrices
et acteurssociaux afinde dévelop-
per les stratégies principales et
secondaires de I'éducation popu-
laire dans les années 90. Ce fa-
sant, notre mouvement réfléchit
defacon critique sur lasituation et
les changements dansle monde et
leurs effets sur notre région. Notre
option et trés claire: malgré nos
conflitset noscontradictions, nous
sommes tous et toutes d'accord
pour faire de I'éducation popu-
laire un projet stratégique en vue
de la conquéte d'une véritable
démocratie chez nous.

César Picon

Coordonnateur duréseaud'al phabétisation
Consell d'éducation desadultespour
I'Amériquelatine(CEAAL)
(Traduitdel'anglaispar Raymond Robitaille
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A VOIR, A LIRE ...

« JAl PROUVE QUE JE SUIS
CAPABLE » vidéo sur des expérien-
ces d'apprenant-e-s adultes en al-
phabétisation.

Ce document de 25 minutes a été
produit par le Comité d'éducation
aux adultes dela Petite Bourgogne/
St-Henri etrédisépar AndréVariasse
en 1990.L aproduction présentetrois
Actions ¢ L'angoisse de Mariette
devant les étiquettes alapharmacie.
« Lacolére d'Odette qui adu mal a
trouver un emploi desoudeuse. * La
fierté blesséedeRichard...

Cette production est distribuée
par le Vidéographe (514) 521
2116 , mais peut ére empruntée
OUCDEACF.(514)844-3674

" AU CHIC RESTO POP"», lefilm

AnnieVidal circuleenpleinesvente
detrottoir », rueOntario, aMontréal,
pour nous inviter a écouter I'histoire
des«naufragésdurive». Unehistoi-
re qui n'arien de moyenageux, rien
d'inventé, puisqu'il sagit de la vie
actuelle et bien réelle de gens qui
habitent le quartier Hochelaga-
Mai sonneuve. L erécitestsimplement
vrai, ponctuépar lesriresetleschan-
sons de ses vedettes, des employés
du Resto Pop:

Annie, I'ame du Resto Pop qui,
avec d'autres, décidaitlly acing ans
doffrir a manger a peu de frais ades
personnes de tout &ge. pour qui la
fam est une réaité quotidienne. S
au Resto Popon arrive ale faire, c'est
parce qu'on recueille gratuitement
auprés de grossistes et de déail-
lantsen aimentation leurs surplus,
des produits qui n'atteignent pas le
degréde perfection exige parlesbien-
nantis et qui, autrement, seraient
jetés alapoubelle.

Philippe le rockeur, responsable
delatournéedesmarchands, |echan-
teavecironie: aredistribuerainsi les

richesses. || sevoit comme un digne
descendant de Robin des bois.
Marie-Jeanne se fait chanteuse
western pour diresavieentraindese
reconstruire, savie que, le soir, dle
apprend patiemment aécrire avec le
Tour deLire. Chacun setrouveenfin
une place, acceptant durant son
passage de fare les compromis
nécessaires. Mais, commeleraconte
Daniel sur unair deblues, il neperd
pas pour autant son ame de bum.

Lefil de'émotion tient solidement
jusqu'a la fin, Jusqu'au bar Chez
Francoise oul latendresse et |'espoir
sont palpables quand Marie-Pierre
chante doucement: «Tout ce qu'on
veut, c'est un peu d'amour...

Marie-Thérese Duval distribué
par I'Officenational du  film

UN VISA POUR L'ALPHA POP

Lasérie Un visa pour |'alphapop
sadresse a toutes les animatrices et
tous les animateurs en al phabétisa-
tion, Les quatrepremiersdocuments
de la série sont le résultat du pro-
grammedeper fectionnementréalisé
en 1989-90 et visent a dlargir I'ac-
cessibilité aux sessions qui ont été
offertes au cours de ce programme.
Ces documents ont été congus pour
étre utilisés par les animatrices et

animateursdansleurtravail quotidien:

ilstententde coller e contenu théori-
quealaréalitéet aux pratiques d'un
groupepopul aired'al phabétisation.

Les documents permettent de
poursuivre une démarche d'auto-
formation, d'approfondir laréflexion
que ce soit, individuellement ou en
équipedetravail Depl us,ilspourront
dimenter des échanges pédagogi-
ques.

1, Animation et alphabétisation:
Guide pratique par Francois
Soucisse

ANIMATION...

LUV LA D

«Animation etformation sDémarche
de groupe et alphabétisation

«Fonctions et techniques d'anima-
tion: clarification, organisation, fa
cilitation «Cing styles d'animation
*Premiers contacts «Rétroaction
*Résolution de problémes et de con-
flits s/Aménagement physique des
lieux «Evaluation

2. Les personne» analphabétes et
I"appr entissagepar MichéleDupuls

MICHILT PLPUIS

APPRENTISSAGE...

REOYIRE POER {TAiPEA Mo

«Apprentissage  Processus
d'apprentissage ¢ Unitéd'acquisition
«Possession « Reconnaissance
«Cueillette, synthése et intégration
des données « Réactions affectives
«Evaluation « Orientation » Portrait
d'une participante «Métacognition
Dydexie

3,Approcheset méthode», un livre
dont vous étesle héros: Aventure
dans le labyrinthe des approches
etdesméthodesen al phabétisation
par Frangoise Lefebvre

ARG LR YEL

APPROCHES ET METHODES

(RTINS TR 1

*Rdledel'animatriceet des partici-
pants «Caractéristiquesdesdifféren-
tes méthodes et approches en al-
phabétisation Approche conscien-
tisante, scolarisante et thématique

«Méthode syllabique, globale, mixte
et phonétique «Exercices pour illus-
trer chaque méthode et chaque ap-
proche

4. Comment créer... du matériel
pédagogique par Michelle Saunier

MICHTLLE SALSITE

COMMENT CREER ..

BB VIR PONE LCALINE MDD

«Caractéristiques de la créativité
«Principaux freins a l'imagination et
Al'Invention «Aptitudes adével opper
«Trois principes fondamentaux «Ré
gies du Jeu «Remue-méninge «Corn
cassage «Asociaion simple *Asso-
ciation forcée «Approche analogique
«Crétivité et animation «Utilisation
destechniques de créativité

il est possibledeseprocurer les
quatre documents de la série
*UN VISA POURL'ALPHA POP »
au Regroupement des groupes
populaires en alphabétisation du
Québec. (514) 277-9976

L'équipe du Tour de Lire, grou-
pe dalphabétisation populaire
d'Hochelaga-Mai sonneuue(Montréal)
est fiere de vous annoncer laparution
de leur document

IA METHODE PHONETIQUE AU
NIVEAU DEBUTANT.

Enseptembre 1989. leTour delire
publiait Des sons en progression,
documentqui présentelaprogression
notionnelleen fonction delaméthode
phonétiqued'al phabétisation. |l n'éetait
qu'une étape d'unprojet plus global
Avec |e présent document, une autre
étapevient d'érefranchie!

Ce document spirale de plus de
soixante pages est présenté sous
forme d'un guide pédagogique; il
fournit des exemples et des modéles
d'exercices qui viennent appuyer
I'énoncé de laméthode. Le cahier se
divise en cing sections:

«Sectionl:Principesd‘application
de la méthode au niveau complet
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« Section 2: De'ABC A lavitesse
de croisiére

Etape 1: lesacquis

Etape2: des sons et des lettres

Etape 3: ladécouverte d'un son

« Section 3:Notessur lalectureet
quelquesexer cicesaccompagnant te
texte

« Section 4:Initiation a |'écriture

« Section 3;Démar chedeladécou-
vertedu son" 0"

Le document se vend. 10.00 $.
Vouspouvezlecommander aTour
delire.

MicheleDavid, pour I' équipedu
Tour delirelnc.

—
LAMETHODE
PHONETIQUE
AUNIVE Al

DE BUT jpT=-

W TOUR DE LINE
GROUPE DAL P LB THAT (0N SO ARE

LeTour deLireafaitparaitrealafin
de I'été 1990. son livre
NOUVELLES DU MONDE.

Destiné aux adultes analphabétes
en phase d'apprentissage. Le Uvre
est composé de 25 courts textes qui
traitent de différents thémes de lavie.

Ce livre a été congu pour ére
utiliséatouslesniveaux, dedébutant
jusqu'a fonctionnel, puisque les
phrases sont simples et les textes
.faciles a lire. Le livre est aussi de
facture soignée car chaque texte est
agrémenté de dessins. Il est donc
aussi beau qu'intéressantalire. Tour
deLire espérequecerecuell aideraa
développer lego(t de la lectur e chez
I'adulte.

Lelivresevend 6.00 $ Incluant
les fiais delivraison.

L'équipe du Tour de Lire

Le Tour de Lire récidive avec deux
nouveaux documents didactiques:

* LE NIVEAU INTERMEDIAIRE:
A DECOUVRIR.,» et

- LE NIVEAU AVANCE:

UN TOURNANT A ECRIRE».

| sagit dedonner suiteau premier
titre de la sériec « La méthode
phonétique au niveau débutant »

Les deux prochaines parutions
resitueront la méthode phonétique
dans le cadre des niveaux Inter-
médiaires et avancés. Ut méthode
globale prendra également la place
importantequi lui incombe. Deplus,
leprincipede la découverte serare-
pris et développé sous une forme
novatrice. Cette nouvelle dynamique
d'apprentissage sera trés utile pour
I'acquisition des notions grammati-
calesen particulier. Telle serafinale-
ment ladimension originaledes pro-
chainstitresdela série.

Tablant sur le succes des
précédentes publications(«Des sons
enprogression. » et «Nouvelles du
monde) qui circulent atravers tou-
te la francophonie canadienne, le
lourdeLireosecroireaux retombées
positives de seseffortsen matierede
pédagogie.

L'équipedu Tour deLire

AU FIL D'UNE DECENNIE.
Dixansd'activitésde 1980a 1990
Document d'analyse du Groupe
Centre-Lacd'Alma

Des textes de Frangoise J.
Bouchard, | sabelleBoucher, Caroline
Boucher et Corinne Grave! racon-
tent I'historique de ce projet
d'alphabétisation avec des person-
neshandicapéesatraversdesateliers
de mathématiques, de francais et
des ateliers divers d'habilités
manuelles. Le document présente
aussi quelques témoignages.

VERSLA D!'EMYSTIFICATION DES
BIBLIOTHEQUES...

Dans le cadre de I'Année
internationale de |'Alphabétisation,
Comgquat Inc., organisme populaire

en alphabétisation de la région de
Lanaudiére, danslebut de promouvoir
I"'apprentissage de la lecture et de
développer de nouveaux intéréts chez
des apprenants et apprenantes de
tous les niveaux en alphabétisation, a
produit un guide didactique sur
I'utilisation  d'une  bibliotheque
publigue par un apprenant Le
document comporte deux guides,
soit, un pour les apprenants, abon-
damment illustré, et I'autre pour les
formateurs qui servira de guide
andragogique d'accompagnement

Ceguidecontribueraadémystifier
le probleme d'accessibilité a une
bibliotheque publique par un
apprenant.|lserviraaussidetremplin
pour la consultation individuelle et
volontaire d'une bibliothéque.

LesInformationsdansleguide sont
traitéesde maniére a ce qu'il puisse
éreutilisedansapeu prestoutesles
bibliothequespubliquesfonctionnant
avec le systéme de classification
Dewey,

LE Ptit CLASSIQUE
DE LA PHONETIQUE

Le Centre dalphabétisation de
Prescott en Ontario présente son
répertoire des sons»

LEPTI CLASSQUE
DE LA PORETIQUE

1 R DU 0Ty |

Celexiqueest un document didac-
tiqueconcu pour faciliter latachedes
alphabétiseur esfrancophonesquiont
a créer quotidiennement du matériel
didactique. Il leur permettra de
constituer les banques de mots
nécessaires lorsqu‘un nouveau son
sera abordé en atelier.

Lesauteursont portéuneattention
particuliere a chaque niveau: -Les
banquesdemotssontregroupésselon
les niveaux d'apprentissage, le
phonéme ainsi que le degré de diffi-
culté desgraphies*.

Ce répertoire contient également
une pochette dans laquelle un ta-
bleau des sons pour chaque niveau
d'apprentissage permet a l'alpha-
bétiseure de réérer visuellement au
contenu associe a chacun des ni-
veaux.

Une affiche-synthésesaccompagne
également |le document.

Ceux et celles qui ont apprécié les
* sons en progression » nepourront
plus se passer du "p'tit classique
de la phonétique".

ALBUM SOUVENIR
VISITES DE MONTREAL
par Francoise Lefebvre, 1990

Publié par le Centre de lecture et
d'écriture (CLE), le document cons-
titueun recueil dequatrealbumsde
photos montés a partir de visites
organisées de Montréal dont une
sur le Montréal multi-culturel. Ces
visites avaient comme but de faire
connaitre a différents groupes de
participants d'origines diverses
(haitienne, portugaise et québécoise)
certains aspects méconnus de leur
ville

Outil pratique pour un atelier
d'alphabétisation dont le théme
porterait sur la géographie ou
I'histoire de Montréal, de ses
quartiers, de sa population.

CDEACF

LES EXERCICESNOTIONNELS
par Héléne Hagan

Liés adesthémes intéressants et
motivants, les exercices notionnels
répondent aun desmultiplesbesoins
en cequi a trait a la production de
matériel en alphabétisation. Les
thémes abordés sont les suivants:
I'alimentation etlasanté, lesmaisons
dela culture, laféte,

Lacaractéristique principaledece
matériel est quel'apprenant-e. tout
au long dela pratique des exer cices,
a |'occasion de compléter ses con-
naissances d'ordre fonctionnel.

Plusieursnotionssont touchéeset
constituent de bons ééments Intro-
ductifs a une pratique plus poussée.
En voici laliste:

sLa syntaxe «a nature des mots
«L'orthographe lexicale *Le voca-
bulaire sL'analyse «l'ordre alpha-
bétique «Le dictionnaire *Les
homophones «Les verbes «Les
accor ds«L afonctiondesmots” La
ponctuation " Lessignesorthographi
ques.

Ce document savere un complé
menttreésutilepour leformateur etla
formatrice qui batit des atelier
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sadressant a des apprenant-e-s de
base 1,2 et 3.

11 est fadile en outre de I'enrichir
avec des exercices supplémentaires
ou den Isoler quelques-uns pour
alimenter une démarche déja
amorcée.

Le document est disponible au
CDEACF (514) 844-3674 et au
CREP (314) 596-4567.

LE TEMPSDE LIRE
par AlphaHuronie

Un concept de «Cahier de lecture»
offrant un produit innovateur dans
le domainelittéraire, un premier ca-
hier delecture-cassette a l'intention
des analphabétes avec sujets his-
toriquesdelarégion delaHuronieen
Ontario.

En utilisant I'histoire régionale, le
sujet devient intéressant et éducatif.
Le coté cahier devient fonctionnel et
le coté cassette devient plaisir.
L'auteur nous fait voyager a travers
des époques. Les nouvelles sont ra-
contées de fagon Intrigante et ani-
mée par la coloration des person-
nages.

Accompagnéepar de la musique
originale ainsi que d'illustrations
au début de chaque histoire,
l'interprétation des narrateurs
rendlestextesagréablesal'oreille.
Produit par des gens de la région
de Penetangulshene, ce livre-
cassette vient confirmer le talent
et l'authenticité d'un produit bien
de chez nous.

Alpha-huronie (705) 549-4353

LECTURE SMPLE ET FACILE 3
Textesd'auteursfranco-ontarienslus
par DanielleGrégoireet ClaudeLavoie

Laruée vers l'or dans le nord de
I'Ontario, le travail des enfants en
usineaTorontoen 1876, leschoix de
Fannie pour conserver sa langue et
sa culture francophone, ou encore
84 années de vie racontées par
Hermine. Tel estlemenu decerecueil
detextesd'auteurs franco-ontariens.

Ces textes ont é&é spécialement
écrits ou adaptés par Paul-Francois
Sylvestre, auteur et directeur de la
revue Liaison, Danielle Cadorete,
auteureetscénaristepour TV Ontario
etY olande Rhéaumequi signeld son
premier texte.

Lacollection Lecturesmpleet fadle
est congue pour aider dans leur
apprentissage les adultes débutant
en lecture et écriture ou ayant des
difficultés en ce domaine, de méme
que les étudiants en frangaislangue
seconde. Lacollection offredestextes
de degrés de difficulté différents et
peut étre accompagnée d'un Guide
d'exploitation pédagogique.

Disponible & La Littérature de
I'oreille (514) 849-3116

ECRIRE CE QUE JEDIS

La Magie des Lettres de Vanier en
Ontarioafaitparaitrelepremier cahier
d'une série adressée aux anal-
phabétes complets: Ecrirecequeje
dis. Cettesériecomprend|ecahier de
I'apprenant et le cahier de I'inter-
venant

Gréce adesactivités sur les sujets
suivants: lesJoursdelasemaine, les
mois, les fruits et les |égumes, les
adultes acquerront des connais-
sances et développeront leur
autonomie a leur propre rythme.

AVOIR SON MOT A LIRE

LeCrouped'entraidel OTAprésente
une série de cours d'apprentissage
de la lecture. Cette série intitulée
Avoir sonmot alire estdiffusée, en
reprisesur laRive-Sud, alatél évision
communautairedeVidéotron,auposte
9,depuislel7féwrier. Voicilesheures
dediffusion:

lundi: 20h30
mercredi: 23h00
jeudi: 14hoo
vendredi: 14hO0O
samedi: 18h30

Ceux qui n'ont pas vu la série
peuvent seprocurer les cassettes.
Une 2e série est en préparation et

sera diffusée l'automne ou le
printemps prochain un peu
partout dans la province du
matériel didactique sera aussi
offert tres bientdt. Les personnes
intéressées peuvent communiquer
avec Diane Rioux, au (514) 466-
7374.

ACTES DU SEMINAIRE

*EN TOUTES LETTRES

ET EN FRANCAIS»
RENDEZ-VOUSFRANCOPHONE

L'Institut canadien d'éducation des
adultes(I CEA) annoncel aparutionde
Rendez vous francophone. Actes
du Séminaire* En toutes |ettres eten
frangais sur |'alphabétisation des
francophonesauCanada, événement
qui avaitlieules 17,18 et 19 novem-
bre1989aMontréal

Se présentant sous laformedun
tabloid, constitué de chroniques et
Illustréde photographie, Rendez-vous
francophone met en particulier
I'accent sur I'lmportance detravailler
de fagon concertée et solidaire a la
reconnaissance du droit a l'accés a
uneéducationen frangais. Il apparait
urgent de briser I'isolement vécu par
les communautés francophones au
Canada et que soient apportes un
soutien et un support financier aux
groupes moins favorises et moins
expérimentés.

Le Séminaire était organisé en
collaboration avec laFédération des
francophones hors Québec (FFHQ)
et faisait suite a lapublication de la
recherche-action «En toutes lettres
etenfrancais» qui dressait unportrait
del'anal phabétismeet desressources
en alphabétisation danslesprovinces
et |lesterritoires du Canada.

Marie Leclerc
ICEA (514) 842-2766

FORUM
«UNE SOCIETE
SANS BARRIERES»

LeforumUnesociétésansbarriéres.
quisesttenules9, |Oet 11 novembre
dernier a I'Université du Quebec a
Montréal (UQAM), aura permis
d'amorcer lar &flexionsur lesobstacles
rencontrés dans l'exercice de leurs
droitspar lespersonnesqui nesavent
pasoupeulireetécrire, ainsi quesur
lesactionsamener al'exercicedeces
droits. Ce Forumétait organisé par
I'Institut canadien d'éducation des
adultes (1CEA). laCentraledel'en-
seignementduQuébec(CEQ)etle

UML SOCIERE SANSBARRIERES

Regroupement des groupes popu-
laires en alphabétisation du Québec
(RGPAQI

L'un des moments les plus révé-
lateurs a été sans contredit la soirée
d'ouverture durant laguelle on a
entendu les témoignages de Claire
Bonenfant. ex-présidente du Conseil
du statut de lafemme et conseillére
en équité en emploi, Anne-Marie
Dussault, Journaliste a latélévision
deRadio-CanadaetMichel Tremblay,
écrivain.

Tour atour, les trois conférenciers
ont constaté | eur quasi-ignorancedu
phénoméne de I'analphabétisme et
ont déclaré ne sétre Jamais posé de
questions a ce sujet.. Jusgu'au mo-
ment d'étre Invités au Forum.

Lesparticipanteset lesparticipants
au Forum ont identifie des gestes a
poser et des actions & mener pour
diminuer les obstacles que rencon-
trent les personnes anal phabétes
danslaviedetouslesJours. Envoici
quelques exemples:

«droit a la participation a la vie
démocratique «droit a des services
accessiblesedroita'infor mation*droit
autravail «droitd'apprendre

A partir du contenu des atelierset
du matériel recueilli al'occasion du
Forum, I'ICEA, 1aCEQ et le RGPAQ
publient un outil de sensibilisation
desIntervenantset desintervenantes
qui veulent favoriser I'exercice des
droits des adultes qui ne sont pas a
I'aise avec I'écrit.

MarieLeclerc.
ICEA (514) 842-2766

DE NOUVEAUX OUTILS
EN ALPHABETISATION

Un catalogue: Le Centre de
documentation sur |'éducation des
adultes et la condition féminine
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(CDEACF) travailleactuellement sur
un tout nouveau projet en
collaboration avec le Centre franeo-
ontarien de ressources en
alphabétisation (FORA). Il sagitd'un
catalogue exhaustif incluant I'en-
semble des outilsen alphabétisation
rédiges en frangais et recenses dans
les centres de documentation sur
tout le territoire canadien. Tous les
aspectsdu travail en alphabétisation
seront ainsi couverts.

Le catalogue, informatisé sur
unebase de données, sera imprimé

et rendu accessble partout au
Canada des [|'‘automne 1991.

Un thésaurus: Le CDEACF sest
aussi engagédanslaréalisationd'un
thésaurus (un répertoire de termes
organisés pour un domaine
particulier des connaissances
humaines portant sur ['alpha-
bétisation, avec la Coalition du
thésaurus canadien sur |'alpha-
bétisation.

Pourquoi un thésaurus sur
I'alphabétisation? Avec le dévelop-
pement qu'a connu ce champ d'In-
térétsdepuislesdix dernieresannées,
une sommeconsidérabled'écrits est
venue garnir les rayons de nos
bibliothéques.

Réalisé enanglais et en francais,
ce thésaurus devrait voir le jour
au cours de l'automne 1991. Il
sera informatisé et paraitra éga-
lement sousforme d'imprimé.

Pierre Simard, CDEACF

DEVENIR LECTEUR

par Frank Smith chez Armand Colin;
1986.Traduit de I'anglais par
Claudine Rosselet et Edouard
Rossellet L'auteur estde I'Université
de Victoria, Colombie Britannique.

Ouvrage de référence sur I'en-
semble du processus de |'appren-
tissage de la lecture en particulier
sur lerdledelamémoire, du savoir et
de la compréhension, du langage
(oral et écrit), et de la conception du
monde dans le processus d'appren-
tissagede lalecture. L'identification
des lettres et des mots, la phonique
et I'identification médiatiséedes mots,
I'identification du sens et le réle du
maitre sont aussi des éléments
importants dans I'approche péda-
gogique proposée pour favoriser la
maitrisedelalecturechezlesenfants.

Excellente référence pour mieux
comprendre les processus d'appren-
tissage de la lecture, le document

64 LE MONDE ALPHABETIQUE

éclaire certains des aspects de
|"apprentissage de la lecture chez
I'adulte.

CDEACF

L'ALPHABETISATION

DES FEMMES FRANCOPHONES:
GUIDEAL'INTENTION

DES FORMATRICES

parJ. Broun (et al), Ottawa, Réseau
national d'action éducationfemmes.
1990

Guide pratique al'usagedes for-
matrices. Danslapremiére partieon
traite de rapproche globale centrée
sur |'apprenante, agente principale
desa formation. La deuxiéme partie
parledesmoyens: lesbutset objectifs,
ladémarchedegroupeet Individuelle,
I'évaluation et les ressources du
milieu. Il est également question de
laméthodethématiqueet du matériel
didactique. Un chapitre traite des
formatrices, de leur engagement et
de leurs besoins de formation et de
perfectionnement. Le dernier chapi-
tre présente une réflexion sur la
confusion possible entre alpha-
bétisation et refrancisation, et sur la
tendanceafavoriser letravail bénévole
plutdt querémunéré. Ontrouveraen
annexeunelistedethémesaexploiter
de méme que deux legons types.

Guide pratique
|"alphabétisation

portant  sur
des femmes.

L'ANALPHABETISME ET LES
DROITS DE LA PERSONNE

par Louise Miller, Ottawa, 1990,
Publié par le Secrétariat national a
|"alphabétisation. Ottawa,

Dans ce document. |‘auteure
illustregracea différentsportraitsde
per sonnesanalphabétes. lelien exis-
tant entre |'analphabétisme et
I'exercice des droits de la personne;
droit A I'Information et aux services,
droit au travail et connaissance de
ses droits, participation a la vie dé-
mocratique. Des moyens sont pro-
posés pour soulever les obstacles a
I'exerdce de ces droits.

L edocument proposedespistesde
solutions aux décideurs gouver-
nementaux et a I'ensemble des par-
tenaires sociaux pour sengager dans
la résolution du probléme de
|"analphabétisme.

CDEACF

LA LITTERATURE ADAPTEE : UNE APPRECIATION

il existe plusieurs livres sadressant aux nouveaux lecteurs adultes.
L'espace manque ici pour enfaire une critique exhaustive: Je mentionne
seulement les principales publications, en les accompagnant d'une bréve

« La collection Tournepage, Montréal, 1988 et 1990.

Les commissions scolaires de Montréal ont publié a ceJour 11 livrets de
lecture(dontdeuxlivretscontiennent chacun deux histoires). Lapremiere
sérieétait, amon avis, un peu naive; ladeuxieme savéreplus|ntéressante.
On retrouvedetout parmi les 13histoires: histoireréaliste. science-Action.
histoirefantastique, drame, histoiredrdle. Certainessont écritespar des
participant-e-s d'ateliers. Les caractéres utilisés sont assez gros, I n'y a
pasd'lllustrationsni der ésuméal'endos. (Renseignements: 514-748-2405
ou 514-642-0240.)

» Nouvelles du monde, Tour de lire, Montréal. 1990.

J'ai beaucoup apprécié celivre. D'une part, les nouvelles, trés courtes,
sont fraiches, étonnantes, toutes Intéressantes; on n'y retrouve pas ce
point devuemoraliste, parfoissous-jacent danscegenred'écrit mi-fiction
mi-realiste. D'autrepart, lesnouvellesInvitent aladiscussion, al'écriture
pour continuer I'histoire. Chaque nouvelle est accompagnée d'une
Illustration; les phrasessont trés courteset le caractére utiliséest

« Alphalittéraire. C.S. deValleyfleld, 1990.

Celivre a été écrit par des étudiantes adultes du secondaire qui nous
livrent unedizainede courtesnouvellesfantaisistes ou réalistes. L'Intérét
est Inégal: levocabulaire et lestournuresde phrases sont complexes, les
sujets sont parfois minces ou | nintéressants. D'autres, par contre, m'ont
plu. Legraphismeest aéré, lecaractéreemployéest adéquat, mais1ln'y
a aucune Illustration.

« Collection Lecture simple et facile, no 1, 2 et 3, la littérature de
I'oreille, Montréal, 1988, 1989 et 1990. Livvrescassetteset guides
pédagogiques.

Les livres cassettes sont constitués de quatre ou cing courtes nouvelles
(sans Illustrations) et d'une cassette qui reprend, avec de la musique, le
contenu des histoires proposées. Le guide pédagogique propose une
démarche pour exploiter |'audition et le caractére spécifique de chaque
nouvelle.Ily a 14 nouvellesen tout sept québécoises, deux belgeset cing
franco-ontariennes. Ayant moi-méme participé a I'éaboration de cette
collection. Jevouslaisselesoin del'évaluer...Vousrecevrezd'ailleursacet
effet un questionnaire d'évaluation. (Renseignements: 514-849-3116.)

« Histoire grise et Le secret de Flora, lire et Ecrire, 1988 et 1989
Bruxelles.

Ces deux nouvelles sont le résultat d'une démar che d'écriture collective
de participant-e-s. Les histoires sont Intéressantes, bien qu'un peu
décousueset complexes. Leslivres sont beaux, lestextessont divisésen
courtschapitres, et [l yaunrésuméal'endos. LeCollectif d'alphabétisation
(adr esse mentionnéeci-dessous) four nit aussi deladocumentation sur les
ateliers d'écriture collective. (Renseignements: 12 rue de Rome, 1060
Bruxelles; tel: 02-538-3657.)

* Un rayon de soleil par Gaétane Fecteau, Centre franco-ontarien de
ressources pédagogiques, 1990

«J'ai oublié mes lunette» par Jean-Francois latour. Centre FORA, 1990
« Victimes Innocentespar Yvette Bradley, Centre FORA, 1990
Petitsromansécrits pour stimuler lego(t delalecturechezles personne
nouvellement alphabétisées.

A cette liste, Il faudrait ajouter les nouvelles publiées dans ALPHA
LIAISON:.Rencontred'un drdledetype., Gérald Parent, (no1.2.3et
4, 1990) sLesextra-terrestres», Croupede Coaticook, (n° 4. mal 1990)
11 vasansdire quela présentation matérielle de ces nouvelles est moins
intéressante, du fait qu'elles sont incluses dans une revue. J'omets
certainement quelques productions, mais les organismes oubliés se
feront un plaisir de nous les faire connaitre.

Sylvie Roy, Recherchiste en alphabétisation au MEQ
Recherchiste  pédagogue pour CREATION LECTURE ET SON,
groupe de recherche associé a la Littérature de I'oreille
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UN SENEGALAIS CHEZ NOUS: «QUE DE SURPRISESET DE DECOUVERTES...»

Cétaitle 21 octobre 1990. Il pleu-
vait. |l fasat froid. Le cdd éait
sombre: lesévénementsdel'é@é, la
T.PS sur les livres et la question
québécoise occupaient le devant
de I'actualité. On n'entendait pas
parler d'alphabétisation. Cest
danscetteatmosphérequej'ai pour
la premiere fais foulé le sl cana
dien pour accompagner latombée
desdernieresfevillesdesapins(sc),
d'érableset dechénescaractérisant
lafin de l'automne (...)

Nous éions a la veille de la
décennie de I'alphabétisation; il
falait aborder les chosesavecplus
dedétermination, d'ouverturedes
prit et dans un grand élan de soli-
darité, du Nord au Sud, entre des
communautésdebaseactivesdans
la lutte contre I'anal phabétisme,
l'avaisaorslaconviction quici, le
phénomeéne ne pouvait ére que
marginal. (...) Que de surprises et
dedécouverted L'ana phabétisme
exise au Canada ou du moinsau
Québec et dans les communautés
francophones reste qu'un quart
environ de la population est con
cernée, Jai auss constaté une pré-
sence féminine trés marquée chez
les personnes impliquées directe-
ment dans la lutte contre I'anal-
phabétisme, constat que viendra
confirmer le forum «Une sociéé
sansbarriéres» etdansunecertaine
mesure, legroupe ATOUT-LIRE ol
j'a véou I'essentied de mon ex-
périence. (...

ATOUT-LIRE c'est surtout un
lieu dejonctiond'uneéquipelégere,
dynamique et gaie de formateurs
et formatrices de bonne volonté et
de participant-e-s cosmopolites de
tout&ge, (...) Coincidenceouironie

du sort, cest dansle quartier Saint-
Sauveur, au pied descontrefortsde
la haute ville QUATOUT-LIRE et
tapi, comme pour montrer claire-
ment qu'au Nord comme au Sud,
analphabétisme et pauvreté vont
souvent de pair.

Pendant quatresemaines, j'ai
partagélajoie de donner, de rece-
voiret devivreparmi cebeaumon-
de qui dit non aux risqués de mar-
gindisation, dans une société qui
changeaunrythmeaccdéréet ou
le niveau de développement tech-
nologiqueet sonintervention dans
la vie courante exigent un sewil
d'alphabétisation plus devé que
dansunesociéécommelamienne,
le Sénégd, ol le probléme sepose
avec gravité et complexité, mais
différemment, mémes lesrésultats
restent rel ativement lesmémes, sur
leplan économiqueet socid, pour
toutes les victimes. Ce sjour a
ATOUT-LIRE et les contacts avec
des équipes d'alphabétisation en
Acadie et en Ontario ont dagi
mes horizons sur les possibilités
d'organisation de cours intensfs
d'al phabétisation hors des ingtitu-
tions formeles, la capacité dor-
ganisation etlerbledelacréativité
des animateurs.

Ja pumerendre compte que
I'anal phabétisme n'était pas 'apa-
nage des seuls paysdu Sud. 1l reste
donc, partout, un contentieux so-
cia que ni latechnologie de I'en-
seignement ni les catificats en -
phabétisation ne peuvent a eux
sulsjuguler. Cest fort de ce cons:
tat que je suis revenu du Canada
avec certaines interrogations en
téte. DeATOUT-LIRE, j'ai retenuce
qui m'a paru pertinent pour la

continuitéetl'améiorationdemon
travail au Sénégd, méme s les
animateurs québécois ne se mon-
traient pastres«embdlés>desavair
comment le probléme se posait et
S vivait sous les tropiques, con-
trairement aux participant-e-squi,
€eux, ont dépasse cesconsidérations
pour en savoir plus sur la société
sénégalaise. Jenepeux pasconclu-
re sans me demander sil n'y apas
une sous-utilisation des capacités
matéridleset pédagogiques offertes
par I'environnement quebécois(-..)
Lanon-capitalisationdesexpérien-
0es des années qui sécoulent et
saccumulent ne congtitue-t-elle
pas une perte pour touslesgroupes
popularesen a phabétisation?(...)

Le choc canadien m'a au-
jourd'hui convaincu que la lutte
contrel'anal phabétismeexige car-
tes des moyens, mais auss beau-
coup dimagination, de persévé
rance dansla réalisation de petits
progrés ains qu'un vaste reseau
desolidarité et decommunication.
Et pour cette raison, le fait den-
tamer ladécenniedel'a phabétisa-
tion dans les modestes centres des
villagesdu Sénégd avec desforma
teursdu Québec, del'Ontario et de
I'Acadie qui seront bientét chez
nous, me réconforte et me donne
espoir. Cegtlalesignequ'un nou-
veau vent ouffle, etil n'épargnera
ni les barrieres de I'analphabétis-
me, ni ses fondements.

Mdamine Savane
Dakar, Sénégd

Malamine a séjourné au Québec, a
ATOUT-LIRE, pendant six semaines dans le
cadre d'un échange international avec
Jeunesse du Monde.
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TE DE!

MONTREAL
METROPOLITAIN

ATELIER DES LETTRES
1710, rue Beaudry
Montréal,

H2L 3E7

(514) 524-0507

ATELIERS MOT-A-MOT
6497, rue Azilda
Anjou,

HiK 2Z8

(514) 354-4299

CARREFOUR
D'EDUCATION POPULAIRE
DE POINTE ST-CHARLES
2356, rue Centre
Montréal,

H3K 1}7

(514) 596-4444

CENTRE DE LECTURE
ET D'ECRITURE

3684, rue Mentana
Montréal,

H2L 3R3

(514) 527-9097

CENTRE HAITIEN
D'ANIMATION ET
D'INTERVENTION
SOCIALE

7700, avenue d'Outremont
C.P. 681, Succ. Mont-Royal
Ville Mont-Royal,

H3P 3G4

(514) 271-7563

CENTRE PORTUGAIS
DE REFERENCE ET
DE PROMOTION
SOCIALE

4050, rue St-Urbain
Montréal,

H2w 1V3

(514) 842-8045

66 vLe monoE ALPABRETIQUE

CENTRE DES

LETTRES ET DES MOTS
8733, rue Hochelaga
Montréal,

H1L 2M8

(514) 355-1641

COLLECTIF DE RECHERCHE
ET D'INTERVENTION
KISKEYA (CRIK)

7115, Chemin
Cote-des-Neiges

Montréal,

H3R 2M2

(514) 735-8867

COMITE D’EDUCATION
DES ADULTES DE
ST-HENRI (CEDA)

2515, rue Delisle
Montréal,

H3] 1K8

(514) 596-4422

CENTRE N'A RIVE
7027, rue St-Denis
Montréal,

H2s 255

(514) 278-2157

LA JARNIGOINE
6815, rue 5t-Denis
Montréal,

H2s 253

(514) 273-6683

LETTRES EN MAIN
2886, boul, Rosemont
Montréal,

H1Y 117

(514) 729-3056

MAISON

D'HAITI

8833, boul. St-Michel
Montréal,

H1Z 3G3

(514) 326-3022

TOUR DE LIRE
1437, boul. Pie IX
Montréal,

H1V 2C2

(514) 521-2075

UN MONDALIRE
14224, rue Demontigny
Montréal,

H1A 1K7

(514) 642-2279

MONTEREGIE

BOITE A LETTRES
112, rue Nobert
Longueuil,

14] 2Y9

(514) 646-9273

CLE DES MOTS

9, boul. Montcalm Nord
Bureau 415, Candiac,
J5R 3L5,

(514) 659-7941

COMQUAT INC.

95, 5e avenue Pincourt
Dorion,

]7V 5K8

(514) 453-5226

LA PORTE

OUVERTE

439, boul. Séminaire nord
St-Jean-sur-le-Richelieu,
]13B 514

(514) 349-6827

LAURENTIDES-LANAUDIERE

ABC DES MANOIRS
568, rue Léon Martel
Terrebonne,

J6W 2]8

(514) 471-6928

COOP DE
SERVICES
MULTIPLES
LANAUDIERE
2566, rue Victoria
Ste-Julienne,

JOK 2T0

(514) 831-3333

REGROUPEMENT
DES ASSISTES
SOCIAUX DE
JOLIETTE METRO
181, rue Lajoie sud
Joliette,

]6E 513

(514) 759-7977

CENTRE D'ACTION
BENEVOL

D'AUTRAY

588, rue Montcalm
C.P. 1439 Berthierville,
JOK 1A0

(514) 836-7122

ALPHA-LAURENTIDES
C.B, 381,
Ste-Agathe-des-monts
]BC 3C6

(B19) 326-3733

SAGUENAY-LAC ST-JEAN

ALPHA-ALBANEL
306, rue de I'Eglise
Albanel,

GOW 1A0

(418) 279-5702

CENTRE D'ALPHA

DU COMTE

DE ROBERVAL

1286, Chanoine Boivin
St-Félicien,

GBK 2C6

(418) 679-5737
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GROUPES MEMBRE

GROUPE CENTRE

LAC D’ALMA

475, rue St-Bernard ouest
Alma,

GBB 4R1

(418) 668-3357

CENIRE
D’ALPHABETISATION
DE JONQUIERE

1975, Ozanne,
Jonquiére,

G7X 5B1

(418) 547-7514

CENTRE D’ALPHA

DE LA BAIE

802, boul. Grande Baie nord
La Baie,

G7B 3K7

(418) 544-2586

CENTRE ALPHA

DE ST-HONORE

1970, rue Hotel de Ville
St-Honoré,

GOV 1L0

(418) 673-4801

CENTRES MOT-A-MOT
3760, rue St-Léonard
Shipshaw,

GOV 1V0

(418) 695-5385

LETTRES VIVANTES
709, rue Gauthier,
Lareuche,

GOW 120

(418) 542-5675

QUEBEC

ATOUT-LIRE

325, rue Ste-Thérése
Québec,

GI1K 1M9

(418) 524-9353

ALPHABEILLE
VANIER

217, rue Bélanger
Ville Vanier,

GIM 1Vé

(418) 683-3941

ESTRIE

ARBRALETIRE
31, rue King ouest
Sherbrooke,

J1H 1N5

(819) 562-1466

ABITIBI-TEMISCAMINGUE

ALPHA-TEMIS
1019, Route 382
Laverlochére,
10Z 2P0

(819) 765-3431

BAS ST-LAURENT

CENTRE
D'ALPHABETISATION
DES BASQUES

400, rue Jean Rioux
Trois-Pistoles,

GOL 4K0

(418) B51-1111 poste 100
(418) 851-3320

MAURICIE-BOIS-FRANCS

ALPHA-NICOLET

160, rue Frére Dominique
C.P. 2550

Nicolet,

JOG 1E0

(B19) 293-5745

C.O.MS.EP.

749, rue St-Maurice
Trois-Riviéres,

G9A 3P5

(819) 378-6963

LUDOLETIRE

460, rue Principale
C.P. 488
St-Léonard-d'Aston,
JoC 1M0

(819) 399-3023
(819) 399-2494

C8TE-NORD

LIRA

400, rue Arnaud
Sept-Iles,

G4R 3A9

(418) 968-9843

POPCO INC.
C.P.366
Port-Cartier,
G5B 2G9

(418) 766-B047

OUTAOUAIS

COMITE ALPHA PAPINEAU
580, boulevard

Cité des Jeunes

CP.7

Buckingham,

I8L 2X1

(819) 986-7506

MEMBRES OBSERVATEURS

COMITE
D'ALPHABETISATION
DU BAS ST-LAURENT
424, rue Ross

C.P 1149

Rimouski,

GSL 7R1

(418) 724-6749

GROUPED'ENTRAIDEIOTA
160, rue Charron

Ville Lemoyne,

J4R 2K7

(514) 465-1803

LE TRAIT
D'UNION

1427, rue Théberge
Ville St-Laurent,
H4L 2N4

(514) 744-5293

MEMBRES
OBSERVATEURS
HORS-QUEBEC

CENTRE

D’ALPHA

DE PRESCOTT

Maison de I'lle,

C.P. 565

Hawkesbury, (Ontario)
K6A 2Y2

(613) 632-9664

L'ABC
COMMUNAUTAIRE
810, rue East Main
Welland, (Ontario)
L3B 3v4

(416) 788-3711
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LE MONDE ALPHABETIQUE

*

""LA ME'HICO N’ITIGN*"-
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BON DE COMMANDE
Tarif: 7,008 le numéro

Veuillez me faire parvenir
exemplaire (s) du Monde alphabétique

(Ajouter 2,008 pour les frais de poste}
Nom
Organisme
Adresse
Ville Province Pays
Code postal Téléphone ( )

I
I
|
I
I
|
|
Je vous fais parvenir un chéque au montant de :
|
|

LE REGROUPEMENT DES GROUPES POPULAIRES EN ALPHABETISATION DU QUEBE(
5040 BOULEVARD ST-LAURENT, MONTREAL H2T 1R7 TELEPHONE (514) 277-9976

r—---—--_—-_--_
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