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Lancée en 1969, la série PIECE
AU DOSSIER s'est limitée, jusqu'@ ce jour, @ la publi-
cation d'un texte de Paul Lengrand intitulé “L'éduca-
tion des adultes et le concept de 1'éducation perma-
nente’, Notre intention &était d'en faire une publica-
tion destinée 4 "faire connaitre des contributions ex-
trémement enrichissantes, souvent réservées @ de petits
cénacles ou encore reléguées dans 1'ombre, parce que
peu accesstbles 4 de nombrewr lecteurs'. Cette publi-
cation devait paraitre environ quatre fois l'an. Telles
sont encore les intentions de L'ICEA. La publication
de cette dewridme FPIECE AU DOSSIER sera suivie de deux
autres au cours des prochains mois.

Nous comnaissons tous, de réputa-
tion, Paulo Freire ot son travail d'alphabétisation des
adultes dane le Nord-Est du Brésil. Malheureusement,
peu de ses oewvres nous sont accessibles parce que pu-
bliées en portugais et en espagnol. Des efforts impor-
tants étant faits chez-nous en vue de développer des
expériences d'éducation de base aupr@s d'analphabltes
et de sous-scolarisés en milieu populaire, nous avons
pensé que la publication d'un texte ol Paulo Freire eox-
pose l'essentiel de sa méthode serait des plus utiles.
Nous le remercions de nous avoir autorisés @ faire con-
naitre sa pensée auprds de nos lecteurs.

Madeleine Joubert,
Directeur général de 1'ICEA.
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Le texte de Paulo Freire gque nous publions dens cette PIECE AU DOE<
S8IER constitum un chapitre du livre L'#ducation, prexis de liberté(1l),
ouvrage entrepris par l'suteur aprés la chute du gouvernement Gou=-
lart, interrcmpu par deux =& jours en prison et terming en exil. Cn
¥ trouve, expliqufe et illustrfe d'exemples, l'essentiel de la mé-
thode d'alphabétization des adultes qu'il développa et expfrimenta,
au Brésil, de 1962 & 196k, soit jusgu'd ce gqu'un coup 4'Etat vien-
ne brutalement mettre fin & cette expérience de promotion populaire.
Ca n'est d'ailleurs gu'en exil gque Paulo Treire trouva le temps né-
cessaire pour #valuer et systématiser sa méthode, puis 1'&noncer
cleirement, tant au nivesu des principes et des concepts qu'é celul
de l'organisation et du dérculement de la methoda.

"Paulo Freire expose ici pour la premieére fois une vision globale

de ses idfes pfdagogiques. Il ne s'agit certes pas d'un expost défi-
nitif et mchevé, car le propre de cette pensfe unie & la pratique
est précisément de se développer et de se reformuler sans cesse.
Mais ce qu'il est importent de noter c'est que cet essal sur 1'édu-

ecation, qui prétend avoir comme toute théorie une valeur générale,
est Bgalement imprégné des circonstances historigues ofl il est né;

il est surtout une réflexion de 1'auteur sur son expérience et cel-

le de son peuple durant la derniére £tape de 1'histoire brésilienne,
dans le mesure oi il n'e jemeis cessé 4d'fétre le théoricien et 1'ins-
pirateur du mouvement gqu'il dirigesit... " {2).

Quand Paulo Freire propose "une &ducation comme usage de la liberté",
il définit eclairement sa perspective de 1'&ducation et de l'mction
sociale: toute sa méthode repose sur le respect de 1l'homme qui ap-
prend & lire, qui s'alphab&tise. A trevers eon epprentissege, ce
dernier prend peu d peu possession de son langage, développe ses
facilités d'expression, découvre ou redécouvrs sa situation réelle
est confronté avec lui-méme, se "conscientise". Cette démarche, les
alphebEétiszents la font individuellement d'abord, mais ensemble aus-
si. L'athmosphére du cercle d'Etude "favorise um climat de critigue
et de recherche collective qui ne peut déboucher que sur une remi-
se en question de la réalité sociamle oppressive que subissent les
Brésziliens. En ce sens, Education et développement, &ducation et
politigque wvont de peir. L'alphab&tisation, tout en demeurant une
entreprise de promotion de 1'Homme, contient en elle le germe de
1'scte politique: 1'alphsbStisant "conscientisé" revendiguera vrai-
gemblablement —————— car si Paule Freire intuiticonne l'engage-
ment politigque de 1'homme "conscientisE", il respecte aussi sa li-
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berté de ne pas choisir cette voie —— ____ des chengements poli-
tigues et soeiaux. Telle est la stratfgie du développement contenue
dans le m&thode d'E2ducation de base de Peulo Freire.

L'expérience du Nord-Est brésilien

Le trevail d'alphabitisation entrepris par Paulo Freire s'inserit
dans un ensemble d'efforts conspcrés A mobiliser et & organiser la
population opprimée du Brésil: compagnes des leaders populistes en
vue d'aceroftre le nombre de citoyens eyant droit de vote, mouve-
ment de culture populaire (organisf par les £tudiants), maccroisse-
ment du syndiealisme rural et urbain, Superintendance de la réfor-
me agraire (SUPRA}, ete. Ces efforts, rendus possibles et méme en-
gouregés per le gouvernement Goulert, furent stoppEs, en 1969, lors
du coup d'Etat organisé par les &l€ments conserveteurs gui craignaient
que ces initiatives ne conduisent & une révolution d'inspiration
sogipliste. "Lea groupements réactionnaires ne purent comprendre
gu'un £ducateur catholigue se fit le moyen d'expression des oppri-
més; & plus forte raison leur fut-il impossible d'admettre qu'appor-
ter la eculture au peuple, c'était l'amener & douter de la validité
de leurs priviléges. Ils préférérent mccuser Psulo Freire (ls han-
tise U communisme Etant trés forte) d'idfes qui ne sont pes les
siennes, ot attaguer ce mouvement de dSmocratisstion de la culture
dane lequel ils percevaient le germe de le révolte, en se basant

gur le seul fait gu'une pédegogie de la liberté est, par essence,
source de rébellion " (3).

"Les rapports entre le travail dc Paulo Freire et ls montée populai-
re sont msser Svidents. Jon mouvement commenge en 1962 dans le Nord-
Eet, la région la plus pauvre du Brésil: 15 millions d'analphabétes
gur 25 millions d'habitants. A ce moment 1' “Allieance pour le Fro-
grés" qui faisait de la misére du Nord-Est son leit-motiv au Brisil,
s'intéressa & 1'expérience réalisfe dans la ville d'Angicos, Etat

de Rio Grande do Norte, intérét qui prft fin peu de temps aprdés
1l'expérience elle-méme. Les résultats obtenus ____ 300 travailleurs
alphabétiséis en 45 jours impressionnérent profondément l'opi-
nion publique. On dBeide d'appliquer la méthode A tout le territoi-
re national, mais cette fois, avec 1'appui du gouvernement fédéral.
C'est ainsi qu'entre juin 1963 et mars L96L se réalisdrent des cours
de formation de coordinsteurs dans ls plupart des capitales des E-
tats brésiliens: dans 1'Etet de Guanabers s'inscrivirent prés de
6,000 personnes; des cours furent créés &galement dans les Etats

de Rio Grande do Norte, Seo Paulo, Behie, Sergipe et Rio Grande do
Sul, qui groupérent plusieurs milliers de perscnnes. Le plan d'se-
tion de 1964 prévoymit l'installation de 20,000 cercles culturels
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capables de former, dans l1'ennée méme environ 2 millions d'éléves
{cheque cercle formant, en 3 mois, trente Eldves). Ainsi commengait
une campagne d'alphabiitisation an niveau national, atteignant 4'a-
bord les zones urbaines, ot gqui devait s'étendre immédiatemont aux
mecteurs ruranx’ (L),

"Quoique le mouvement d‘@ducation populaire n'ait pu, & cAuse du coup
d'Etat, réaliser 1l'ensemble de son premier plen national, les protes-
tetions de certeins groupes oligarchiques, du Nord-Est en particu-
lier, tout comme 1'Evolution du processus politigque laissent clai-
rement entendre que le développement des plans £tablis surait eu pour
résultats presque immtdiats un violent choe £iectoral dans certains
secteurs traditionnels, et ceei dans la mesure ol disparaitrait la
non-reconnai ssance légale de la citoyennetf politigue & la plus gran-
de partie de le population brésilienne adulte {en 1950, pour une po-
pulation de 3h,5 millions d'habitants de 18 ans et plus, Staient ins-
erits 15,5 millions d'Electeurs). Partisans de l'exeluzion des anal-
phabftes done de la plus grande partic des classes populaires,
les groupes de droite n'ont jamais cechié leur hostilité & 1'égard

de toutes les tentatives d'sugmenter le nombre des £lecteurs. Le pro-
jet de Getulio Varges considérant comme £lecteurs toutes les person-
nes inscrites aux organismes de Priévoyance, fut 1'objet des eriti-
ques les plus sfvéres de la part des secteurs réactionnaires, B'il
leur #tait maintenant impossible de r&tablir la "république oligar-
ehigque" d'avant 1930, du moins &tait-il indispensable de freiner ce
processus d'extension de le participation populaire, de le limiter
par tous les moyene et tous les arguments imaginables, notament en
s'opposant & 1'extension du dreit de wote & 1'ensemble des snalphe-
bEtes. En effet, 8i la participation des mneses alphabftisfes modi-
fianit d€jA notmblement le schfma des relations de pouveir, qu'arri-
verait-il si 1'on permettait 1a perticipation de toutes les clastes
populaires, sinon pour les groupes de droite la perte de leurs pri-
vil#ges et, pour le peuple, le commencement d'une vEritable démocra-
tie?

"L'importance politique de 1'exclusion des analphabdtes est particu-
lidrement sensible dans les provinces les plus pauvres du pays. La
victoire de Miguel Arr=es comme gouverneur de Pernambouc aux élec-
tions de 1962 est un exemple £loquent. Leader populaire de premier
plan, Arraes, appuyé par les masses urbaines, triompha & Récife, la
capitala de 1'Etat, mais fut battu & 1'intErieur de la province dont
l'glecturat Etnit composf de la petite bourgecisie, des grands pro-
priftaires et des grandes familles. C'est pour cela gu'un leeder peli-
tique agraire tel que Francisco Juliao, créateur des Ligues Paysennes
et jouissent d'un prestige national, avait peu de chances d'8tre &lu;
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pour cela aussi que des leaders populistes pouvant &ventuellement
accéder aux fonctions de Gouverneur dans des Etats du Nord furent
presque inévitablement amenés & composer avec les grands proprié-
taires.

"Le Mouvement d'Education Populaire constituait une menace réelle
pour le maintien de 1'ancienne situation. Le plan de 1964 devait
permettre d'augmenter le nombre des €lecteurs dans plusieurs régions:
dans 1'Etat de Sergipe, par exemple, le plan devait sjouter 80,000
€lecteurs aux 90,000 déjd existants; & Pernambouc, le nombre des vo-
tants passerait de 800,000 & 1,300,000, ete..." (5).

La pédagogie de 1'éducateur

"La grande préoccupation de Paulo Freire est celle de toute pédago-
gie moderne: réaliser ‘'une &ducation de la décision, de la respon-
sabilité sociale et politique". La seule exigence spéficique de sa
philosophie existentielle ____ et cette exigence définit clairement
les termes du probléme €tait que "1l'homme brésilien devrait
acquérir cette responsabilité sociale et politique en la vivant'.
Ce savoir démocratique ne s'impose jamais par la force,car seule
la conquéte commune qu'est le travail de 1l'@ducateur et de 1'€léve
peut lui donner son sens. Comme le savoir, la démocratie est une
conquéte de tous; la séparation entre ceux qui savent et ceux qui
ne savent pas, tout comme entre les €lites et le peuple, n'est que
le fruit de circonstances historigues- qui peuvent et doivent &tre
transformées...

"L'éducateur qu'est Paulo Freire sait que sa tédche comporte des im-
plications politiques, et que ces implications intéressent le peu-
ple et non les élites, mais il sait aussi que son champ d'action est
la pédagogie, non la politique. S'il refuse la notion traditionnelle
de 1l'€ducation comme "levier du progrés", comment peut-on lui oppo-
ser la thdse, €galement ingénue, de 1l'éducation comme "levier de la
révolution"? Une pédagogie de la liberté peut aider une politique po-
pulaire puisque "la conscientisation" signifie la possibilité de
comprendre les structures sociales en tant que moyens de domination
‘et de violence. Mais c'est aux politiciens, non aux &ducateurs, qu'il
appartient d'orienter cette prise de conscience dans un sens spéei-
fiquement politique " (6). :

D'aprés sa "pédagogie de la liberté, préparer & la démocratie ne
peut signifier seulement convertir 1'analphabéte en €lecteur, se
référer aux elternatives d'un schéma de pouvoir déjd existant. Une
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Education doit préparer en méme temps & un jugement critique des al-
ternatives proposées par les £lites, et donmer le possibilité de choi=-
sir sa propre voie. C'est non sewlement £ cause de ses idfes, mais
surtout parce qu'il a voulu faire de la libfration de 1'homme le

sens méme de son ection, que Paulo Freire est awjouwrd'hui en exil,

Il existe une cohfrence fondamentale entre les principes et 1'ac-
tion de 1'Sducateur, Sa conception de 1'8ducation peut Stre une ou-
verture vers 1l'histoire concréte, et non une simple idéalisation de
lo libertf,.." (T).

(1)

{2)

(3)
(&)
(5)
(6)
(7)

LR BN NN

FREIRE, Paulo, L'&ducation, praxis de liberté&, 1965, 24T pages,
dectylographié, Publif en espagnol par 1'institut de Recherche
et de Formation pour 1a Réforme Agraire (ICIRA) de Santiago,
nusﬂhili= La educacion como practiea de la libertad, 135 p.,
1569,

WELFORT, Francisce C., tiré de 1l'introduction de 1'ouvrage de
Freire et publié dans "Communautés", Paris, #23, janvier-juin
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Préoccupfs par le probléme de la démoeratisation de la eculture dans

le cadre génfral de ls dfmocratisstion fondamentale, nous devions né-
cessairement accorder une sttention spéclisle sux déficits guentita-
tifs de notre &#ducation. On dénombre, nu Brésil, gquatre millions d'en-
fants d'Age scclaire mais nen-scolarisés et seize millions d'apalpha-
bétes de 14 ans et plus. Réellement alarmants, ces déficits consti-
tuent des obstacles au développement des pays et contredisent 1'€lan
de son &mancipation.

Depuis gquinze ans nous avons litlpllE les expériences dans le do=-
maine de 1'&ducation des mdultes en milieux prolétaires et sous-
prolétaires, urbains et ruraux. Nous avons &t€ Gtonnds du dfsir d'E-
ducation manifastL par, los pﬂpulntlﬂnﬁ urbaines, en liaison avec
leur prise de conscience, et Hurprls psr une certaine absence de ce
désir chez les ruraux, life & 1'inverse & leur manque de prise de
conscience. Aujourd'hui, dans certaines de ces régions il s'opére
dE€j& un changement.

Nous avons toujours eu confiance dans le peuple; nous avons towjours
rejetf les formules toutes faites, toujours cru gue nous devions &-
changer guelgue chose avec lui et non pas le lul offrir seulesment.
Nous avons expérimenté miéthodes, techniques, processus de communica-
tion sens Jomals erbondonner notre conviction de foujours: oous ne
pourrons réaliser gquelque chose de sfrieux et d'authentique pour les
masses populaires qu's partir d'elles et avec elles. C'est pourguoi
nous n'avops jomais acceptd 1'idée que dfmocratiser la culture co
soit la vulgariser, la "doonner" au peuple selon des formules £labo-
rées en bibliothique, puis livrfes en tant que prescription & sui-
vre, Nous Etions convaincus, avec Mannheim, gue "3 mesure que les
processus de démocratisation se génfralisent, il devient de plus en
plus difficile de laisser les masses demeurer dans leur ignorance',
(MARNHEIM, Karl, Libertad ¥ Planification, p. s0).

En se référant & cette ignorance, Mannheim, dépassant le probléme

de 1'analphabétisme, opposait les expériences classiques de parti-
cipetion et de pEnStration & la participation ecritique, qui est une
forme de savoir. Perticipation critique qui autorise seule la trans-
formation de ces masses en un peuple capable de choisir et de décider.



il s
- | -

I1 y a ¢ing ans, des expiriences effectufes dans le cadre du Mouve-
ment de Culture Populaire de Becife, nous ont amen® & approfondir
des convictions acquises A 1'occasion de nos activités d'éducateur
mis en relation avec les prolétsires et les sous-prolétaires. Nous
eoordonnions A ce moment le “"Projet 4'Education dee Adultes" fondé
sur deux institutions fondamentales d'@ducation et de culture popu-
laire, le "Cercle de Culture” et le "Centre de Culture". En accord
avec les principes dominants gue pous avons £laborés, il nous appe-
rut fondamentel de dépasser certzines institutions ou méthodes tra-
ditionnellesa. Ainsi, au lieu de 1'@cola, qui nous paralt un concept
trop chargé chez-nous de pessivité (méme lorsqu'on lui donme le
gqualificatif d'active) et incompatible avec la phese dynsmigue de
la transition, nous créoms le Cercle de Culture. Au professeur, pB-
nétré de fortes habitudes "toutes feites™ nous substituons le coordon-
nateur de dfbats. Au lieu de la classe discursive, le dialogue.

Au liew de l'&léve, avec traditions passives, le participant au
groupe. Au lieu "de sujets" et de programmes alifnfs, 1'établisse-
ment 4'un programme dense, "réduit" et "codifiéd" en unités A'epprens
tissage.

Dans le "Cercle de Culture", nous avons orgenisf des discussions de
groupe, tantft cherchent & 8claireir certaines situstions, tantdt
recherchant 1'action-méme, déterminfe & 1'issue de la précfdente dé-
marche. Les programmes de ces débats étaient &tablis par les groupes
eux-mémes, aprés Epumération, au cours d'entrevues préparatoires,
des problémes proposés A discussion. "Nationalisme", "Envol de éapi=
teux et bénéfices & 1l'Etranger", "Evolution politique du Brésil”,
"DEéveloppement", "Analphabftisme", "Wote de 1'mnalphabéte”, "DIEmo-
eratie” figuraient parmi les thémes les plus fréquemment menticnnfs.

Ces thémes, et d'mutres avec eux, &taient dons la mesure du possi-
ble schimatisfs et, au moyen de technigues wisuelles, présentés

aux groupes sous forme de dislogues. Les résultats furent surprenants,
Nous nous sommes demand® 5'il pe nous &tait pas possible, en ayant
recours # une mEthode aussi dynemique et concluante pour 1'analyse
des divers aspects de la vie brésilienne, d'cbtenir des résultats
compArables dans 1'alphabétisation de 1'adulte.

La premigre expfrienca fut rfalizfe & Beeife, avec un groupe de cing
analphabites, dont deux abandonndérent le deuxiéme ou troisiéme jour.
C'étaient des hosmes venant de zones rurales, révilant un certain
fatalisme, une certaine apathie dewvnnt les problimes et cdompléfe-
ment enalphabétes. Le 20e jour des discussicns, nous avons prati-
qué un test permettent &'Gvoluer ce qu'ils avaient appris: les ré-
pultete furent positifs. Nous avons traveill® pendant cette péricde
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A 1'aide 4'un projecteur, ce gui permettsit une plus grande soupleg-
ge dans l'explrience. Nous projetions une diapositive représentant
deux pots de cuisine, 1'un avec l'@#tiquette "sucre”,et 1'mutre "poi-
son". Au-dessous la gquestion: lequel {...) des deux utiliseriez-vous
pour votre orangeade? Nous demandions slors au groupe gqu'il essaie

de lire la question et d'y répondre. Aprés quelagues secondes, ils
dismient en riant: "suere”. Le méme procidé continumit avec 4'autres
tests, comme par exemple, 1'identification de lignes d'autobus et
d'Bdifices publics, Au cours de le vingt et uniéme heure, un des
participants fcrivit avec sureté: "Je puis dAEjA Etonné de moi-méme"

1, Présentstion de la mEthode

Refusant les méthodes d'alphabitisation phrement mécaniques, nous
projetions d'accomplir une mlphabétisation directe, récllement life
i 1a démocratisation de le culture et lui servant d'introduction,
c'est-d~-dire une expérience susceptible de rendre compatible son
existence de trawailleur et le matériel qu'on lui offrait pour son
apprentissage. En viErité, seule une trés grande patience permet de
tolérer, aprés les difficultfs d'une journfe de travail, des legons
qui Evoquent: 1'aile ("=ss"), Pierre wit 1'=ile {"Pedro wiu a asa"),
1'aile appartiont & 1'oisesu ("aes & da ave"); des legons qui par-
lent A'Eve et de reisin ("Eva = uvas") & des hommes qui parfois ne
connaissent que peu 4'Eve et ne mangeront jemais de reisins. Nous
pensions & une alphabftisation qui soit en elle-mEme un scte de eréa-
tion, capsble d'entrainer d'autres sctes créateurs; une alphehétisa-
tion dans laquelle 1'homme, parce gu'il n'est ni patient, ni objet,
difveloppe 1'impatienco et la vivaeitd 4'invention ot de réinvention,
toutes réactions crractéristiques des &tats de recherche.

« La ralation Homme-Monde

La collaboration de 1'&guipe du Serviece de 1'Extension Culturelle
d'slors (Université de Recife), service dirigé par nous £ 1'Epoque,
et dans 1l'orbite duquel se fixa définitivement 1'expfrience, se rf-
véla particuliérement précieuse pour mener 4 bien cette entreprise.
Nous pertions du fait gue 1l'attitude fondomentale de 1'homme n'est
pas seulement 4'8tre dans le monde, mais avee lui, gu'elle doit pro-
vaguer la création et la re-crfation du monde neaturel, gque ces rela-
tions avec la réslité et dans la réalité permettent & 1'homme d'&ta-
blir une relstion spécifique —— de sujet & objet —— mepant & 1a
‘gconnaissance gqui s'exprime par le langage.
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Cette relation est &tablie per 1'homme, indfpendemment du fait qu'il
soit ou non alphebétisé. Il lui suffit d'étre un homme pour la réa-
liser, pour &tre capable de saisir les donnfes de la réalité, mEme
gi ce savoir n'est encore qu'une opinion. Il n'y & done pas 4'igno-
rance absolue ni de saveir absolu. Personne n'ignore tout. Perscnne
ne saeit tout. Considérer 1'ignorance comme sbsolue, mis A part le
fait gque cette attitude est la manifestation d'une conscience ingl-
nue de 1'ignorance et du savoir, reléve d'une conscience deminatri-
ee cherchant & manipuler ceux qu'elle appelle "incultes”, et propo-
sant la direction, lm conduite ou 1l'orientation des ignorants "abso-
lus"” par ceux qui se considérent cux-mémes comme cultivis et supé-
rieurs. L'homme, malgré tout, me saisit pas seulement la demnée de
la réalité&, il saisit oussi leurs liens de causalité, il pergoit la
ceusalité. La compréhension résultant de la perception sera d'autant
plus eritigue que la causalité sern saisie de fagon plus authenti-
gue. Elie sera d'sutant plus "magique" gque lm perception de cette
causslité sera riEduite.

La conscience critigque "est la représentation des choses et dea faits
tels qu'ils sont & 1'ftet empirique, aver leurs corriélations causa-
les et circonstantielles". Au contrsire, 1o conscience ingfnue se
croit supfrieure aux feits et, parce gqu'elle prétend les dominer

de 1l'extérieur, s= juge libre de les compreondre comme bon lui sem—
ble, (Cf. Vieira Pinto Alvaro, Conseciencia e Reslidade Nacional, Rio
de Janeiro, ISEB-M.E.C., 106l). La consclence maglque, &lie, n'ar-
rive pns A se croire supérieure aux faits en les dominant de 1'ex-
térieur, et ne s¢ juge pas libre de les comprendre comme i1 luf
pleit. Elle les saisit simplement, leur prétant un pouvoir supé-
rieur, gu'elle domine de 1'extérieur et muguel 2lle doit, & cause
de cels méme, sa soumettre avec docilité. Le propre de cette cons-
cience est le fatnlisme qui méne A la passivitd, & 1 'impossibili-
té A'entreprendre quelque chose devant la puissance des faits, de-
vant laguelle 1'homme s'asyoue waineu. Le propre de la conscience
eritigque est son intEgration 4 la rZelitfé, nlors que le propre de

1la conscience ingfnue est sa superposition 4 la réalité.

A toute compriéhension correspond, t8t ouw tard, une setion. Ayaent
gaisi un défi, compris et admis les hypothéses de réponses, 1'hom-
me agit. La nature de 1'nction correspond & ln nature de la compré-
hension. 5i la compréhension est critique ou surtout critigue, 1'ac-
tion aussi le sera Egelement.

Dans une socifté en transition, comme 1'8tait la nftre, engagle
dans le processus de 2Emocratisetion fondamentale, nous dovicns
tenter une_dducation réfléchie autorisant le peuple & assumer dea
positions "toujours plus" identififes au climat dynamique de la
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phase de transition, intégrées aux exigences de la dBmocratisation
fondamentale, et combattant, & cause de cela méme, 1'inexpErience
démoeratique.

Nous tentions, sinsi, une Sducation identifife avec les conditions
de potre réalitd, rfellement instrumentale parce gue intégrée & no-
tre temps et & notre espace, et amenant 1'homme & réfléchir sur s&
voeption sntologique A'@tre-sujet. Hotre snalyes méme da la snciftd
brézilienne en tant gue socifité en transition et de 1'ensemble de
ges iptenses contradietions, nous servait de support.

. Dlalogue et Participation

Mais comment réaliser cette &ducation? Comment offrir 4 1'homme les
moyens de dominer ses attitudes "magiques" ou "ingfnues" on face de
g8 réslit3? Comment 1'emener, s'il est anslphabéte, & crier son en-
semble de signes graphiques? Comment 1'aider & s'insErer?

Le réponse nous semblait pouvoir &tre apportfe par une méthode ace
tive basfe sur le dialogue et la perticipation, c'est-f-dire: a)
par une méthode active de dialogue critique provoguant une attitude
eritique; b} par 1s modification du contenu des programmss 4°'Sduce-
tion; ¢) per 1'usage de tochniques comme epelle du résumé et de la
codification., Mais gu'cet—ce que le dialogue?

[ SCHEMA DU DIALCGUE

£ YEer I~ - CHIAIT] AT L O]

i nveg '_; I ntercamunl oot |
F RS ——
Relation de "sympathie"” entre les
pSles, & la recherche de guelgue chose

NE d'une "matrice” critigue et engendrant une attitude critigue (Jas-
persil se nourrit d'smour, A'bumilité, d'espérance, de foi, de con—
fiance. C'est pourguoi le dialogue fait communiquer. Et gquand les
deux poles du dialogue se lient ainsi, avec amour, espérance et fol
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1'un en 1l'autre, ils deviennent critiques, en guéte de guelgue cho-
ge, Une relation de sympathie s'installe alors entre les deux, et
18 seulement il y a commmnicaticn.

"Le dislogues est done le volie indispenseble révélant
pon seulement les questions vitales de notre organisf-
tion politique, mais aussi tous les sens de notre Stre.
Toutefois le dislogue n'est qu'un stimulant et n'ae de
signification gue par la confiance en 1'homme et en
gses poseibilités, par le convietion que 1'on arrivera
g 8tre sol-méme que lorsque les AuUtTres dussi Arrives
ront & Stre eux-mdmes ." (JASPERS, Karl, Origen y Meta
de la Historiea, p. 237).

Tel Etait le diamlogue gue pous oppoSions & 1l'anti-dialogue, dont
notre formation historico-culturelle est tellement imprégnée, et
qui est & lp fois si présent et 2i contrmire auy climat de transi-
tion., L'anti-dialogue (Cf. JASPERS, Karl, Bagao e Anti-Razac do
nogso Tempo ), qui implique une relation verticale de A - B, est
1'oppost de tout cela. Il est sans amour; il est critique et n'en-
gendre pas 1l'attitude eritique, justement paree gque sans amour. Il
fn'est pes humble mais arrogant, sans espérance. Dans 1l'anti-disalce=
gue se brise cette relation de "sympathie" entre ces piles, qui
caractérise le dialogue. A cause de tout cela, l'anti-dislogue ne
communique pas, il fait des communiqués.

GOHEMA DE L'ANTI=-DIALOGUE

A Relotion de "asympathie" rompue.

jsur Matrice: sans-.amour, sans humili-

B =  communigué ti, sans espérance, sans foi,
gans confiance, -acritique.

Mous avions besoin d'une pédagogie de lo communication,” avec laguel-
le nous vainerions le mangue 4'amour —— meritique —— de 1'anti-
dirlogue. D'autre part, celui qui dialogue, dialogue avec guelqu'un
au sujet de quelque chose. Ce "quelque chose” devait Stre le nouveau
contepu des programmes de 1'Sduention que nous préconisions,

Le comeept de eulture

Ft il nous n sembli gue le premifre dimension de ce nouveau conte-
nu £teit le concept anthropologique de culture; la distinetion en-



o |- e

tre lés deux mondes (celui de la nature et celui de le culture); le
rile actif de 1'homme dans et avee sa réaliti; le rdle de médiation
de l1a nature pour les relationz et lz communication entre les hom-
mes; la culture comme 1'aspport que 1'homme ajoute au monde qu'il
n'a pas cri; la culture, résultant de son travail, de son effort
eréateur et re-crifateur; le sens transcendental d= ses relations;
la dimension humaniste de la culture, scquisition systématique de
1'expérience humnine, comme une incorporation et non juxtapesition
d'informetions ou de preseriptions "oetroyies"; la démocratisation
de la culture, dimension de la démocratisation fondamentele; 1l'ape
prentissege de 1'Geriture et de la lecture comme d4'une clef, grice
f laguelle 1'analphabéte pourrait entrer dans le monde de la come
munication erite; 1'homme, enfin, dans le monde et avec le monde;
gon role de sujet et non de simple objet permanent.

A partir de 1&, l'analphebéte commencerait & trensformer ses antti-
tudes mntérieures, en prenant conscience de sn qualité de créeteur
de la culture, et de lettri doté d'un pouvoir de erfiation et de re=
création.

11 découvrirsit que la figurine de terre cuite faite par les arti=-
sans artistes, sea fréres du peuple, est sutant "culture” que 1'osue-
vre d'un grand sculpteur, d'un grand peintre, 4'un grand mystigue
ou d'un penseur; gue lao pofsie des podtes lettrfs de son pays est
culture tout comme la pofsie d'un chansonnier populsire; gque toute
création humaine est culture.

Pour introduire le concept de culture, & la fois gnosfologioue, S0-
ciologigque et anthropologique, nous avons, aprés ''réduction' de ce
conceypt & des traits fondamenteux, &laboré onze situntione exie-
tentielles "eodififes", czpables de provoguer l'attention des grou-
pes et de les smener par leur "décodification” & leur propre com-
préhension. Francisce Bremnand, un des plus grands peintres brési-
liens contemporeins, a transcrit graphiquement ces situations, of-
frant ainsi une parfeite synthdse entre 1l'art et 1'@ducation.

Lo premidre situation "insugure" les curicsitfs de 1'Eléve gui, jus-
que 1& placé "hors du temps, commence & s'intégrer au temps".(phrase
prononcée par Odilon Ribeiro Countinhe aprés savoir assist® & une des
expositions de 1'amuteur sur son expérience)

I1 est impressionnant de voir comment s'engagent les dfbats et avec
quelle curiosit® les analphabétes répondent oux guestions contenues
dans la reprisentation de la situntion. Cheque peinture de la situs-
tion présente un nombre dfterming® 4'éléments & dfcodifier par les
groupes d'éléves, avec l'aide du coordinateur de dfbats.
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Dans la mesure ol les participents répondent difffremment aux "n"
&léments, qui les provoquent et qui composent 1'information totale
de la situaticn, il se erfe un "eircuit” de tous les participants,
d'autant plus dynemigue que l'information corraspondra davantage d
la réalité existentielle des groupes.

Beaucoup d'entre ewx, su cours des débots sur les situations d'od
ils dégagent le concept anthropologique de culture, affirment, heu-
reux et confiants en eux-mémes, qu'on n's pas entrepris de leur mon-
trer du nouveau .mais bien de leur rafrafchir le mémoire. "Je fais
des souliers,—dit 1'un 4'eux—— ot je découvre maintenant que j'ai
1a méme valeur gue 1'homme instruit qui fait des livres". Et un au-
tre: "Demain —dit un balayeur de rue de la Préfecture de Brasilia,
et discutant le conecept de culture—— je vais aller 8 mon travail
la t&te haute", I1 dBcouvrait la valeur de sa persomne. Il s'affir-
mait. "Je sais maintenant que Je suls cultivé", affirme avec empha-
g€ un vieux paysen. Et lorsgu'on lui demanda pourquoi il se sawvait
maintenant cultivé, il répondit avec la méme emphase: "Parce que jJe
travaille et qu'en travaillant je change le monde". Des affirmations
de ce genre résultérent de 1l'expérience en cours su Chili.

. De 1'analphabdte & 1'alphabdtisd

Une fois reconnus les deux mondes, celui de la nature et celui de
1l culture.,et le rile de 1'homme dans ces deux mondes, ceci dés 1a
premidre situation, d'autres situmtions vont se succéder, dans les-
gquelles tantdt se fixent, tant3t s'Elargissent les zones de compré-
hengion du domaine cultural.

La econclusion des débats précise le dimension de la culture comme
acquisition systématique de l'expérience humaine et le fait que cet-
te acquisition, dans une culture lettrée, ne se fait plus sculement
oralement, comme dans les cultures non-lettriées muxguelles mangue

la signalisation graphique. De 16 on passe au débat sur la dimocra-
tisation de la culture, débat par lequel s'ouvrent des perspectives
pour le commencement de 1'alphab@tisation.

L'apalphabdte dEeouvre de facon eritique la nfcessité d'apprendre A
lire et & Scrire, se prépare 4 &tre artisan de cet apprentissage. Il
¥ parvient dans la mesure méme ol l'alphab&tisation, plus que la sim.
ple maftrise psychologigue ot mécanique des techniques de 1'Ecriture
et de la lecture, en est le maftrise conseciente. C'est comprendre ce
gque 1'on lit et Ecrire ce gue l'on comprend, c'est se communiguer
graphiquement.: ¢'est une incorporation.
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Elle implique, non une mémorisation visuelle et mécenique de phrases
de mots, ds syllabes, dftachfes d'un univers existentisl —— choses
mortes ou demi-mortes mais une attitude de création et de re-
eréation. D'ol le rfle fondamertal chez 1'8ducateur qui dialcgue
avec 1'analphabdte sur des situntions conerétes, lui offrant aimple-
ment les instruments par lesquels ils s'alphab&tisers lui-meme, De
par ce fait méme, 1'alphebétisation ne peut &tre faite de haut en
bas, comme une aumfne ou une imposition, mais de 1'intérieur & 1l'ex-
térieur, par 1'analphabéte lui-méme, 1'Educateur n'Etant qu'un simple
eolleborateur. C'est pour cela gue nous cherchions une méthode qui
fit un instrument de 1'El8ve et non seulement de 1'&duceteur ot qui
identififit, comme cbserva tréds justement un jeune socioclogue brési-
lien (BERGEGEL, Celso, Trovail inédit), le contenu de l'apprentissage
aver le processus méme de 1l'apprentissage.

De 1% notre inerfdulité initiale & 1'Sgard des abfcfdeires qui préten-
dent of frir le montage de la signalisation graphique et réduisent da-
vantage 1l'anelphobéte & 1'&tat d'objet et non de sujet. En vérité,
les sbfcfdaires, méme en esseyant de 1'Sviter, finissent par cctroyer
& 1'analphabéte des mots et des phrases toutes faites gui devraient
en rinlité Stre le risultat de son effort crBateur. L'essentiel de
1'slphabétisation dans une langue syllabigue comme la ndtre eat 4'a-
mener 1'homme & apprendre de facon critique le mfcanisme de formation
du vocabulaire, pour qu'il participe lui-mme au jeu criateur des
combinaisons. Nom pas que nous soyons contre les textes de lectursg
qui sont indispensables au dféveloppement du canal grephigue, et qui
doivent #tre en grande partie &laborés par les "participants" eux-
mémes., Nous devions penser d'un autre oftd, & réduire le nombre de
mots dits ginErateurs (ce supt les mots qui,dfcomposés en leurs £1&-
ments syllabigques, permettent, par la combinAison de ces &lféments,

la eréation de nouvesux mots), fondamentrux dens 1l'apprentissage d'une
langue syllabique comme la nfitre. Hous n'avons pas besoin de 40, 50,
80 mots générateurs pour permettre de comprendre les syllabes de base
de la langue portugaise. C'eut &t8 une perte de temps. Quinze ou dix-
huit wous ont paru suffisants pour le processus de 1'alphabétisation
par la conscientisation.

2. Les phases d'Elsboration et de lu mise en oeuvre pratigue de la
methode

. Premidre phass: le relevd de 1 univers-vocabulaire

Ce relevit du vocabulaire employ® par les groupes avec lesguels on
traveillern est effectuf au cours de remcontres non formelles avec
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les habitants du secteur & atteindre. Ne sont pas seulement retenus
les mots les plus chargfs de sene existentiel, et, & cause de cela,
duo plus grand contenu Emctionnel, mais aussi les expressions typigques
du peuple: oxpressions particulidres, mots 1ifs & 1'expErience des
groupes, et notamment & 1'expérience professionnelle.

Cette phase donne des risultats trés enrichissants pour 1'Gquipe
d'éducateurs, non seulement R cause des relations qui se coréent,
mais de la richesse, parfois inscupgonnée, du langage populeire.

Les entrevues révélent anxiftf, frustrations, méfiances, meis sussi
espérance, £lan de participation: "Je veux apprendre i lire et &
Eerire, —— g d4it un analphabdtc de Pecife, — pour cesser d'étre
1l'ombré des autres". Et un homme de Floriasnopolis (Etat de Santa
Caterina), dfcouvrant le processus d'@mersion du peuple, caractés
ristigue de 1a transition brfsilienne, conclut: "Le peuple 8 une
réponse". Un mutre, sur un ton chegrin: "Je ne souffre pes 4'étre
pauvre, mais de pe pas sevcir lire". D'eutres encore: "J'si le mon-
de pour &cole" dit un apalphabéte d"un Etat du Sud du Pays; ce
qui incita le professeur Jomard de Brito (Cf. MUNIZ DE BRITO, Jomard,
Educacao de Adultos e Unificaecao da Cultura, Estudos Universitarios,
"Revista da Universidade ao Recife, avril 1963) & demander dans un
de ses essais: Que pourrsit-on offrir £ un homme edulte qui effir-
me gu'il a le monde pour feole? "Je veux apprendre & lire et £ &cri-
re pour changer le monde", affirme un anslphabéte pauliste (de Sas
Paulc) pour qui, avec reiscn, conneitre c'est aglr sur le réelité
connue, "Le peuple s'est mis un "bouwlon" dans le t&te", affirme un
autre en un langnge un peu Esotérique, Et, lorsgqu'on lui demanda de
quel "boulon” il s'agiseeit, il répondit, en révélant une fois de
plus 1'Zmersion populnire dans le trensiticon brésilienne: "z'est ce
qui expligue gue vous, un lettré, vous perlieg avec moi, un homme
du peuple".

D'innombrables affirmations de cet ordre exiperaient d'@tre inter-
pritées par des spfeimlistes du langage fournissant un instrument
efficace pour 1l'astion de 1'fducateur. Plusieurs de ces "textes"
d'auteurs analphabétes ont fait 1'objet de 1'analyse du professeur
Luis Costn Lima, dans la chnire de Thiologie gu'il occupait. Les
mots "ginErateurs"” devraient naftre de ces relevés et non 4'une sE-

lection, si parfaite fut-elle techniquement, effectufe par nous dans
notre cabinet de trawvail.

. Deuxidme phase: le choiz dee mots dame Llwiivere - vocabulaire
ralavd

Catte s&lection doit &tre soumise aux critdres suivants: a) Celui
de le richesse syllabigue; b) Celul des difficultés phonftiques (les
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mots choisis deivent répondre aux difficultfs phonftiques de la len-
gue, et &tre placfs dans un ordre croissant de difficultéa); c) Ce-
lui de la teneur pregmetigue du mot, gqui implique une plus grande
pluralit?® d'engagement du mot dans une rfalits donnfe, sociale,cul-
turelle, politigue, ete.

"Apjourd'hui, dit le professeur Jarbas Maciel, nous voyons gue ces
eritivees pont sontenus dans le eritdére pdmioclogigque: le seilleur
mot génfrateur est celui qui réunit en soi le plus heut "pourcenta-
ge" possible de critéres syntactiques {possibilit® ou richesse pho-
nétique, degré de difficulté phonétique complexe, de possibvilité de
"manipulation" des ensembles de signes, des syllabes, etc...), de
pémantique (plue ou moins grande intensité du lien entre le mot et
1'&tre qu'il d€signe), la plue cu moins grande teneur de consciepti-
sation que le mot porte en pulssance, ou 1'ensemble des résctions
socio-culturelles gue le mot engendre dane le personne ou le groupe
gui 1'utilise" (Cf. MACIEL, Jarbas,AJfundamentacac Tecrica do Sistema
Paulo Freire de Educacac, Estudos Universitarics, "Revista de Cul-
tura", Universidade do Recife, volume IV, 1963).

« Troigidme phase: crfation de situations eristentielles typi-
ques du groupe avee lequel on va dravailler

Ces eituntions jouent le rile de "dAEfis" présentiés aux groupes. Ca

sont des situations-problémes, codififes, portant en soi des Eléments
qui seront décodififs par les groupes avec la collaboration du esordon-
natewr. Le d&hat & lewr sujet ecorme ce gui se fait avec celles
qui nous donnent le concept anthropologique de culture —— aménera

les groupes 4 se "conmscientiser” pour s'alphabitiser.

Ce sont des situations locales gqui ouvrent des perspectives 4 1'mna-
lyse de problémes naticnaux ot régannaux. Pprmi ces perspectives Se
gituent les mots pEnératours, ordonnés selon la graduation 4&jd si-
gnalée de leurs difficultfs phonftigques. Un mot générateur peut aussi
bien englober la situation compléte, que se riéffrer seulement £ un
des Bléments de 1la situation.

. Quatridme phase: Slaboration de fiches-indicatrices

Flles serviront sux coordonnateurs de dfbats des cercles de culture
dans leur traveil, Ces fiches ne doivent Etre que de simples aides
pour les coordonnateurs et non une prescription rigide et imp@rative.



« Cinguidme phage: €laboration des fiches comportant la dfscom-
position des familles phonétiques corres-
pondmnt auzr mots génfrateurs

La grande difficult® qui =e présente A nous rézide dane la prépara-
tion des cadres cocrdinateurs -et non dens 1'apprentissage purement
technique du procédé. La difficultf réside,pour réussir, & accomplir
réellement une &ducntion ot non une domestication. Priéicisément par-
ce que le dislogue Etant une relation je-tu, est nfcessairement une
relation entre deux sujets. Chague fois gque le tu de cette reletion
se convertit en pur objet, le dialogue est perverti et 1'on déforme
au lieu d'@duquer. A cet effort de communication, deit s'ajouter une
capacité permanente de supervision, permettant d'éviter les fcueils
de l'antidialogue.

Une fois le matériel éleborf, sous forme de diapositives, de films
fixes, ou A'affiches, les &quipes de coordinateurs 2t de supervi-
seurs constitufes, entrainfes méme aux débats relatifs aux situa-
tions djd Elaborfes, et ayant requ leurs fiches indicatrices, com-
mencent le traveil effectif d'slphebiétisation. '

3. Les sctes concrets de l'alphabftisstion

Une fois projetZe le situation avec mention du premier mot "généra-
teur", c'est..A-dire aprés avoir réalisd la représentation graphique
de 1'axpression orale de la perception de 1'objet, on ouvre le dbbat.

Quend le groupe & &puisf, avee la collaboration du eoordinateur,
l'anclyse {dfcodification) de la situstion donnée, 1'éduceteur pro-
posa une "visualisation" du mot gEnérateur, et non la mEmorisation.
Una fois le mot visunliaf, le lien sEmantigue &tabli entre lul et
1'objet auquel ii se rapporte Stant reprisent dans une situation
donnée, on prisente A 1'8léve, ou moyen d'upne autre diapositiwve,
ou d'une sutre affiche ou d'une autre photo dans le cas de film-
fixe, le mot seul, sans 1'objet correspondant. Aussitft apréds, on
présente le méme mot dScomposé en syllabes, que 1'analphabdte, de
maniére générale, identifia comme des "morceaux". Une fois recon-
g les “morceaux”, dans 1l'@tape de l'analyse, on passe £ la visug-
lisaticn des familles syllsbiques qui composent le mot & 1'&tude,

Lo fiche de découverte: cs2s familles Etudifes isolément 4'abord,
sont ensuite examinfes dans leur ensemble, ce qui améne enfin &
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l'identification des voyelles. La fiche présentant les familles dans
leur ensemble a &td gqualifife per le professeur Aurenice Cardoso
[Gnnﬂclentlaagan e ﬂlfﬂhetlﬂa*ED Visao Pratica do Elstama Paulo
Freire de Edunacau de Adultos, Estudma Universitarios, THevista de
Tultura™, Universidade de Recife, numéro V, volume IV, 1963) de "fi-
che de décauyﬁrte , car e¢n faisant la aynth&ae au moyen de cette
fiche, 1'homme dScouvre le micanisme de formation des mots d'une lan-
gue syllabigue, le portugusiz reposant sur des combinaisons phonéti-
ques. S'epproprisnt ce mécanisme de fagon eritique et non par la mé-
morisation —— ce gui ne serait pas une approprimtion — 1'analphs—
béte commence & &tablir par lui-méme son systéme de signaux graphi-
ques,

11 commence elors, avege la plus grande facilité, & eréer des mots a-
vee les combinaisons phonftigues mises 4 se disposition, par la d&-
composition d'un mot de trois syllabes le premier jour de ses efforts
pour s'alphabftiser. De fagon glnérale, nous arrivions aprés un mois
et demi ou deux mois, & laisser des groupes de vingt-cing hommes qui
lisnient couramment des journaux, Ecrivaient des billets et des lete
tres simples, discutaient des problémes d'intérét loeal et national.
Ajoutons encore gquun cercle culturel s'organisait sutour d4'un
jecteur de fabrication polonaise acheté pour environ $9.00 dollars
canadiens et gu'un film fixe coltait, quand il n'était pas exteuté
dans les laboratolires du Service de 1'Extension Culturells de 1'Uni-
versité de Recife, de $4.50 & £5.50 dollars canadiens. La projecticn
Etait effectufe sur le mur méme de la maison ol s'inetallsit le cer-
cle., Dens les locaux od le projection sur le mur £tait diffiecile,

on utilieait un tableau dont 1'envers, peint en blane, servait d4'6-
cran, Le Ministére de 1'Educetion du Br&sil importa 35,000 projec=
teurs polonais (220 et 110 wolts), lesquels furent qualifiés de "haue
temant svbversifs” au cours diémissions de t@lévision par les porte-
parole de la junte militaire gul renversa le gouvernement Goulart.

Voyone maintenant comment on procédait en dBtails. Prepons le mot
"tijolo” (brique), comme premier mot génératewr, présenti dans la
"situation” d'une oceuvre en construction. Aprés la discussion de la
situation sous ses mspects possibles, on éteblit 1a relation sGman-
tigue entre le mot et 1'objet reprfsentd par lui.

Le mot visuslis® dans la situstion Etait immfdistement apréds, pré-
sentf sans 1l'objet: "tijelo". Ensuite: "ti-jo-1o". A la visualisa-
tion des "morceaux" faisemit suite la reconnaissence des familles pho-
nétiques, &vitant ume orthodoxie analytique synthétique (1). A par-
tir de lo premiére syllabe ti, on smenait le groupe d conneftre toute
la famille phon&tigue, résultant de lo combinaison de la consonne
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initiale avec les autres voyelles. Enguite, le groupe dfcouvrant la
deuxiime famille, par la visualisation de jo, arriveit, finalement,
g€ lo connaissance de la troiesidme.

Quand on projette la femille phonftiqus, le groupe reconnaft seule-
ment la syllabe du mot visuslisf: (ts - te - ti - to = tu}, (ja -

je - ji - jo - ju) et {(le = e - 1i - 1o - lu}, Ayant recomnnu le ti,
du mot génfratour tijolo., Lo groupe cot omené 4 lo comporar ovoe

les autres syllabes ca gui lui feii d@eocuvrir gue, si elles commen—
cent per la méme fagon, ellse ne peuvent toutes s'appeler ti. Le proe
cessus est identigue pour les syllabes jo et lo et leurs familles.
Aprés ls connaissunce de chegque famille phondliique, des exercices

de lecture fixent les syllabes pouvellee,

Nous abordons ensuite le s%ade dfeisif. eclui de la présentation si=
multanfe des trois familles deans une "fiche de dScouverte™:

ta = ta = £ = ta = tu
ju - je = ji - jo - ju
1n =18 =11 = 1a = In

Aprés une lecture horizontale et une sutre werticale, débute la syh=
thése orale. Un & un, tons "font" des mots avec les combinaisons pos-—
sibles: luta(lutte), tijelolbrigue}, lajota({petite pierre carrée),
jato(jet), juta(jute), lote(lot, portion de terre), Lula(diminutif
de Luis), tela{toile), etc. Certains utilisant la wvoyelle d'une des
syllabes, l'associent & upe autre et, ajoutant une consonne, for-
ment un mot. Par exemple, ils prennent le 1 de 11, lul sjoutent le
‘le et accolent le te: leite (lait).

Ii ¥ en a A'autres aussi, comme cet analphabdte de Brasilia, qui a
fmu 1'assistance, v compris i'anciep Ministre de l'Education, Paulo
de Tarso, gque son intéréc pour )'&ducation du peuple amensit, & la
fin de sa journée de trawanil, £ assister aux dfbats des Cercles Cul-
turels, en composant tu ja 18, ce qui signifie en portugnie correct:
"tu j& 18" (tu lies d5j&), lec premier scir oil commencait son alpha—
‘bétisation...

. De 1a lesture & 1'Soriture

Une fois termings les exercires orsux, au cours desquels s'sst opé-
rfe non senlement la connaissancn, mais aussi 1a reconnaissance,
sans laguelle il n'y a pas de vral apprentisscge, l'homme pesse &
1'&eriture et ceci 98 le premier soir.
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Le soir suivant il apporte & la maison comme "devoir', autant de mots
gu'il a pu en créer par la combinaison des phonémes communs. Peu im-
porte le jour od il foule pour la premidre fois ce terrain nouvesau,
c'est la découverte du mécanisme des combinaisons phonémiques. Dans
1'expérience réalisée dans 1'Etat de Rio Grande do Norte, on appe-
lait "mots de pensée" ceux qui €taient des termes, et "mots morts"
ceux qui ne 1l'Gtailent pas.

Nombreux furent ceux gqui, aprés l'assimilation du mécanisme phonémi-
que grace & la "fiche" de découverte, écrivaient des mots partant de
phonémes compliqués —— tia, nha. etc. —— qui ne leur avaient pas
encore &t& présentés.

Dans un des Cercles Culturels de 1l'expérience de 1'Angicos (Rio Grande
do Norte) ccordonné par notre fille, Madalena, le cinquilme jour de
débvat, alors qu'on ne retenait que des phonémes simples, un des parti-
cipants alla au tableau noir pour €crire, dit-il, un "mot de pensée".
I1 &crivit: ™0 povo val resouver (le peuple va résoudre —— resou-
ver: déformation de "résolver" T résoudre) os poblemas (les problémes
—— "poblemas" issu de problemas = problémes) do Brasil votando con-
ciente (du Brésil en votant consciemment)", sans le s de la syllabe
cons. '

Un aspect intéressant 4 observer c'est que, généralement, ceux qui
s'alphabétisaient, &crivaient de facon silire et lisible, dépassant
autant que possible 1l'indécision naturelle observée chez les débu-
tants. Selon le professeur Elza Freire, cela €talt dd sans doute au
fait que, hautement motivés par 1'appréhension critique du mécanis-
me des combinaisons syllabiques de leur langue, et ''s'étant décou-
vert plus Hommes A partir de la discussion du concept anthropologi-
que de culture, ils avaient gagné ot gagnaient toujours plus en sé-
curité émotionnelle au cours de leur apprentissage, ce qui se reflé-
tait jusque dans leurs activités motrices".

Comment s'expliquer qu'un homme, analphabéte quelgues Jjours auparsa-—
vant, @crive des mots & partir de phonémes complexes qu'il n'a pas
encore &tudiés? Clest gque, ayant dominé le mécanisme des combinai-
sons phonétiques, il essaie et parvient & s'exprimer graphigquement
comme 11 parle. Ceci se vérifia dans toutes les expériences qui se
firent dans le pays, s'étendant et s'approfondissant 4 travers le
Programme National d'Alphabétisation du Ministére de 1'Education et
de la Culture, gue nous coordonnions alors et qui disparut aprés le
coup d'Etat militaire.
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De manidre que l'alphabftisation ne soit pes purement mécanigue et af-
faire de mémoire, on doit sbsclument amener les adultes & se "cons-
cientiser' d'abord, pour gqu'ensuite ils s'alphab@tisent eux-mEmes.

Par conséquent, & mesure qu'elle aidje 1'homme i approfondir ls cons-
cience de sa problématigue, et de se condition dz personne — done
de sujet —— cette mEthode deviendre pour lui un moyen d'option.

C'est nlors qu'il se "politisera” lui-méme.

Quand un ex-analphabdte de la province d'Angicos, pronongant un dis-
cours devant le Président Goulsrt — gui nous appuys toujours avee
enthousiasme — ot sa suite, dielara qu'il n'était plus masse mais
peunle, il fit plus que prononcer une phrase: il s'affirme conscient
d'une option. Il Aavait choisi la participation dans la décision, que
le peuple seul posséde et rencnck § 1a démission #motionnelle des
masses., I1 ='&teit "politisE".

L. L'extension et les prolongements de 1l'expérience

Nous ne pouvions nous limiter & 1o seule alphabétisation, méme si
elle n'ftait pas effectude de fagon purement mScanique. C'est pinsi
que dans l'esprit d'une "pfdagogio de la communication”, nous avons
projeté d'organiser les &tapes qui suivaient 1'slphabétisation.

5i ce programme, &laboré durant le gouvernement de Goulart, s'était
réalisé, 11 y aurait eu en 1964 plus de 20,000 Cercles Culturels
fonctionnant dens tout le paye. Nous &tions sur le point d'effectuer
ce que nous appelons un "relevé de in thfmatique de 1' "homme bré-
silien". Ces thémes — dans cette phese, au licu des mots glné-
raoteure, nous travaillerions avec des thémes génférateurs —— soumis
g 1l'analyse de spleialistes, devaient Stre "réduits" A des unités
d'apprentissage (comme nous 1'svions feit pour le concept de cultu-
re et les situations en rapport avec les mots génférateurs). Nous
avions priparf les films-fixes A partir de ces "réductions" ou de
textes simples se référant pux textes origineux. De plus, en £labo-
rant un catalogue de thémes "réduits" et de réffrences biblicgra-
phiques que nous aurions mis & la disposition des colléges et uni-
versités, nous aurions pu amplifier le champ d'action do 1'expErience.

D'autre part, nous avions commencé A priéparer un matériel devanl

nous permettre de rémliser de fogon conmcréte une Education dans la-
guelle il y evait place pour ce que Aldoux Huxley (EL Fin y Los Medios)
appelle "1'art de dissocier des idfes”, cet art &tant 1'antidote de

la forc» de domestication de le propagande. Nous n'oubliercns jamais




la propagande, intelligente & sa manidre quoique considfrant nos ma-
trices culturelles comme hautement muisibles & la formetion d'une
mentalité eritigue, faite par certains hommes politiques bréeiliens.
On voyait le buste du candidat, avec des fliches dirigfes vers sa
t&te, ses yeux, sa bouche, ses mains, ete..., et accompagnfes des
légendes suivantes:

"Wous n'avez pas besoin de penser. Il pense pour vous!"
"Wous n'avez pas besoin de woir. Il voit pour wvous!"
"Vous n'avez pas bescin de parler. Il parle pour vous!"
[

"Wous n'avez pas besoin d'agir. I1 agit pour vous!

Des situations-défis, allant da 1 simple propagande commercisle jug=-
gqu'd la propegzande idfolegique, devmient &tre discutfes par les £l3-
ves, cecl 438 la phase d4'alphabftisation. A mesure gque les proupes
auraient pergu dens la discussion ce gqu'il y 2 de leurre dans la pro-
pagande (telle merque de cigarettes, par exemple, fumfes par une jo—
lie jeune fille en bikini, souriante et heureuse, et gqui avec son
sourire, ss beaut® et sop bikini n'a rien & voir aveec la cigarette),
ils découvriraient, dans une premiére phase, la différence entre &du-
cation et propagande. Ils se préparaient, ensuite, & percevoir et
discuter les mémes appdts et les mémes leurres dans la propagande
idEologique ou politique (?), dans 1l'usage des slogans. Copables de
eritique, ils seraient srmés pour la "dissociation des idfes™ Bvogquée
Far Huxley. '

Une telle dfmarche reléve de 1o défense de 1l démocratie authenti-
gue 2t non d'une lutte engagfe & son encontre. Lutter contre la dé-
maeratie, méme 81 c'est en son nom, c'est la rendre irrsticnpelle;
la dureir pour ls défendre de la rigidité totalitaire, c'est la ren—
dre haineuse, alors qu'elle ne eroit guiau respect de la personne
humaine et & 1'amour, c'est lo fermer alors qu'elle ne vit que d'ou-
verture, 1z nourrir de peur alors qu'elle doit Etre courageuse, en
faire un instrument des puissants dans l'oppression contre les fai-
bles, le militeriser contre le peuple, alifner une naticn en son

nom mima.

La défendre c'est 1'nmener & cé que Mannheim appelle la "dEmccratie
militante". Celle qui ne craint pas le peuple; gqui supprime les pri-
vild3ges, qui plapnifie sans dureir; qui se défend sans halr; qui a
sa source dans l'attitude critigue et non dans 1l'irratiopalité.

Paulc FREIRE.
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(2)

Cf. GRAY, William, L'Enseignement de la Lecture et de 1'Eeri-
ture. Selon leurs processus psychologiques, les méthodes 4'en-
seignemant de la lecture et de 1l'@criture se divisent actuelle-
ment en deux grands groupes: les mithodes synthitigues et les
mEthodes analytiques. En prolongement des deux antérieures, on
a défini des sous-groupes analytico-synthétiques.

Pour le Professeur William Gray, gqui reconneit la validité de
cette clessification, les mEthodes d'enseignement de la lecture
ga divisent en deux grands groupes, qu'il appelle "les mithoe
des ancliennas et spécialisfes, et les méthodes modernes, plus
ou moins Scloetiques". Toujours, selon la professeur Gray, la
dernidre clagsirfication priizente un double avantage: clle est
relativement simple, ne préte pos 4 controverse et s'applique

i toutes les mEthodes utilisSze pour enseigner les caractdres
alphabftiques, syllebiques ou idographiques”. Les anciennes

ge partagent deux classes: calles gui reposent sur les &lé-
ments wvocabulaires et sur leur valews phonStigque, pour arriver
g l'identification des noms, et calles qui considérent d'un
seul coup les unitfe lipguistigues plus importantes, insistant
sur la compréhension”. Dans la premidre classe, le professeur
Gray situe "les méthodes alphabétique, phonftique et syllabique,
dans lesquelles on voit d5j8 un dépassement de la mfthode Byne
thﬁtiquE, précizément parce que 1'@lément de base est la syl-
labe .

Aprés 1l'analyse de le deuxidme classe de mSthodes dites anciep-
nes, il se référe 4 celles appelfes "méthodes modernes". I1
discute nlors les tendances modernes gqui ccaprennent deux gran-
des cetégories: les tendsnces &clectiques et les tendances cen-
trites sur 1'éléve. La tendance felectigue englobe prifcisément
la synthdse et l'anelyse, favorisant 1'analytico-synthitigue.

Durant les campagnes qui ont &t€ et sont encore orgenisées con=-
tre nous, nous n'avons jeamais sguffert lorsqu'on nous treitait
—— et que 1l'con nous traite encore — ' "ignorant", 4'anal-
phobdte, créateur d'une "méthode si inoffensive qu'elle n's méme
pas &tE "1'inventeur du dialogue ni de la méthode analytico-
synthétique" comme 81 nous avions eu l'ipconscience d'avan-
cer une Seule fois une telle affirmation; gque "rien d'original
n'a &t& fait" et gue nous avions seulement fait un "plagiat
d'éducateurs europfens ou nord-américains, ou d'un professeur
brésilien, auteur d'un abfcédaire"... D'ailleurs, én ce qui
concerne l'originalit®, nous pensons toujours avee Dewey [(Dé-
mocratie et Education . "Democrmcis e Educacac")gue l'origi-
nalité n'est pas dans le fontastigue, mais dans le nouvel usage
de choses copnues".
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Nous n'avons jamais scuffert ni ne souffrons de tout cela. Ce
qui nous laisse perplexe c'est d'entendre dire, ou. de lire,

gque nous prétendions "bolcheviser 1le pays', avec "une mithode
qui n'existait pas". Mais il s'agissait de toute autre chose.
Cette propagande est née d cause de notre maniére —— bonne ou
mauvaise —- d'aborder le probléme de l'alphabétisation, en sup-
primant son aspect purement mécanique, en l'associant & la "dan-
gereuse" conscientisation. Elle s'appuyeit sur le fait que nous
envisageons 1'&ducaticn comme un effort de libération de 1'hom-
me et non comme un instrument de domination.

-

Le présent texte a déja &té publié & deux reprises en
frangais, soit dans

- la revue Communautés, numérc 23, janvier-juin 1968,
Paris, pp. 13 4 29;

- les dossiers de CIDOC (Centro Intercultural de docu-

mentacion), numéro 191, 1969, Cuernavaca, 17 pages;
et en espagnol, sous le titre de La Educacion como
Practica de la Libertad, éditions de 1'ICIRA, Arturo
Claro 1L68, Caesilla, 1949, Sentiago de Chile.
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